Podstawa programowa z komentarzami

Tom 3.

Jezyki obce w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum



Szanowni Péstwo,

Niniejszy tom jest oxcia osmiotomowe]j publikacji péwigconej nowej podstawie progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenidlnego w szkotach podstawowych,
gimnazjach i liceach.

Sposob wdrzania nowej podstawy programowej ksztatcenia oga@n&gzkotach przygoto-
wujacych do zawoduduzie tematem odbnej publikacji.

Kazdy tom padwiccony jest odtbnej grupie zai. Zawiera on wszystkie fragmenty postawy
programowej dotyczce tych zaj¢ oraz komentarze ekspertow, pozwadaj lepiej zrozumie
intencje tworcow podstawy. Ponieiv@oszczegolne tomy adresowared® rznych grup
nauczycieli, w kadym tomie powtdrzono g#ci wsktpne odpowiednich zatznikdéw pod-
stawy programowej, skierowane do wszystkich nauelyc

Wdrazaniu w szkotach i przedszkolach nowej podstawy ogwej towarzysg jeszcze
inne zmiany w prawie sviatowym. Tych zmian, poszlkujacych edukacyja rzeczywistécé

od wrzénia 2009 jest sporo: to m.in. zmieniona ustawa stesyie @wiaty, nowe rozpo-
rzadzenie o ramowych planach nauczania (okhewiace w szkotach publicznych), nowe
rozporadzenie o kwalifikacjach nauczycieli, nowe zadania dauczycieli, wynikajce ze
zmian w Karcie Nauczyciela, a takkolejne podwski ptac nauczycieli. Dlatego kdy tom
zawiera take pewne informacje ogélne, zwane ze zmianami programowymi i organiza-
cyjnymi wchodacymi do polskich szkot, wynikagymi z tych nowelizacji. Wszystkie te
zmiany mag uczyni polsky szkok bardziej skuteczn przyjazm i nowoczess.

Projekt nowej podstawy programowej jest efektemomiwe| refleksji daego zespotu
uczonych, metodykéw, nauczycieli oraz pracownik@stemu egzaminacyjnego. W swoich
pracach zespét ten korzystat zédiadczeé oraz dorobku tworcoéw wczmeiejszych podstaw,
w tym z projektu podstawy, ktory powstat w InstyriSpraw Publicznych w 2005 roku.
W trwajacych niemal trzy miegce publicznych konsultacjach aktywnie uczestniczgyki
respondentow. Tworcy podstawy wspierali przy jej doskonaleniu dziegkami zamdwio-
nych recenzji najznamienitszych gremiow i towaraysaukowych.

Szczegdlna role w pracach zespotu odegrali uczeni, ktérzy plbdjud koordynowania prac
nad poszczegollnymi obszarami tematycznymi podsfaagramowej:

prof. dr hab. Edyta Gruszczyk-Kolézska — edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna,
prof. dr hab. Stawomir Jacgkirek — gpzyk polski i edukacja artystyczna,

dr Magdalena Szpotowiczezyki obce nowaytne,

dr hab. Jolanta Chika-Mika — edukacja historyczna i obywatelska,

prof. dr hab. Ewa Bartnik — edukacja przyroda,

prof. dr hab. Zbigniew Semadeni — edukacematyczna i techniczna,

prof. dr hab. Wojciech Przybylski — wychowafizyczne i edukacja dla bezpieézéva.

Wszystkim uczestnikom tych prac sktadam niniejsagrdeczne podgiowanie.

Kazda szkota otrzyma co najmniej dwa wydrukowane katyplszystkich toméw tej publi-
kacji. Dalsze egzemplarze vr@a pobréd ze stronywww.reformaprogramowa.men.gov.pl
Na tej stronie mzna tez znale¢ szereg informacji pomocnych przy organizowanidarao-
wanej szkolnej rzeczywistoi, m.in. dotycacych stosowania nowych ramowych planéw
nauczania. Jest tam tak dostpny wykaz wszystkich podcznikow dopuszczonych do
uzytku szkolnego, zgodnych z nawodstawy programow. Licze, ze wszystko to pomie
nam razem zmiendégpolsky szkok na lepsze.

Katarzyna Hall
Minister Edukacji Narodowej
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O potrzebie reformy programowej ksztatcenia ogolneg

Zbigniew Marciniak

Dlaczego w polskich szkotach podstawowych, gimnazja i liceach nasipia zmiany?

Szkole sprzyja stabilgé. Czasem jednak okoliczém zewrgtrzne sprawiaj, ze rozwhzania
przyjete w obebie systemu edukacji przestd)y¢ skuteczne, wbrew staraniom nauczycieli
oraz uczniéw. Zachodzi wtedy potrzeba zaprojektoaanvdrazenia zmian, ktdre zapewni
lepsze efekty ksztatcenia. Z takytuacj mamy obecnie do czynienia.

Na pierwszy rzut oka nie ma problemu. Najzdolnipmliscy uczniowie odnogzspektakular-
ne sukcesy: wygrywajswiatowe zawody informatyczne, co roku przywamagrody z presti-
zowego Europejskiego Konkursu Miodych Naukowcow omeedale z midzynarodowych
olimpiad przedmiotowych. Memy by takze zadowoleni z pilnizi polskich ucznidow: nasz
kraj ma aktualnie (2009) najisizy w Europie odsetek ucznidw, ktérzy porzacaikot przed
jej ukonczeniem. Co wicej, Polska jest postrzegana na areniedmynarodowej jako kraj,
ktory odnidst ogromny sukces edukacyjny: wprowadz@mnazjow, czyli wydhaenie o rok
powszechnego i obowzkowego ksztatcenia ogoélnego przyniosto zdecydewpoprave
efektow ksztalcenia w grupie uczniéw najstabszycfakt ten zostat wiarygodnie potwier-
dzony przez medzynarodowe badania OECD PISA przeprowadzone veHag®00, 2003
oraz 2006 na reprezentatywnej grupie 15-letnicmido.

Problem ujawnia sijednak jui w pierwszych tygodniach nauki, zaréwno w szkotpohad-
gimnazjalnych, jak i na wszych uczelniach. Nauczyciele i wyktadowcystp ze zgroz
konstatug, ze dwza czs¢ ich uczniow (studentow) ma fundamentalne braki yksztatceniu,
uniemaliwiajace ptynne kontynuowanie procesu nauczania. Powsmeganuje opiniaze
efekty pracy polskiej szkoty znacznie piogorszyty.

Co sk stato?

Pocatek XXI wieku przyniost zjawisko bezprecedensowegaostu aspiracji edukacyjnych
miodych Polakéw. Jeszcze kilka lat temu tylko okb&%6 ucznidéw z kadego rocznika po-
dejmowato naukw szkotach umdiwiajacych zdawanie matury. Dz{2009), po ukaczeniu
gimnazjum, takie szkoty wybiera ponad 80% uczni®pardd nich okoto 80% z powodze-
niem zdaje matgri w znakomitej wekszaici przekracza progi uczelni. W rezultacie, co drugi
Polak w wieku 19-24 lata studiuje,sdéczba studentéw w Polsce, wagu zaledwie kilku lat,
wzrosta & picciokrotnie.

Konsekwengj takiego stanu rzeczy jest obeéhov szkotach kaczacych s¢ matug, a pé&-
niej w murach wyszych uczelni, diej grupy miodziey, ktéra dawniej kaczyta swoj edu-
kacje na poziomie zasadniczej szkoty zawodowej. W szaipe§ci, z powodow czysto sta-
tystycznych, obriyt si¢ sredni poziom uzdolnie populacji mtodych ludzi, aspiragych do
zdobycia wyszego wyksztatcenia.



System edukacji — zarbwnadwiata, jak i szkolnictwo wisze — nie mogpozosté obogtne
wobec tak istotnej zmiany. Zatenie,ze ponad 80% rocznika potrafi skutecznie i rownie
szybko nauczy sic tego wszystkiego, co byto zaplanowane dla zdddmigjh 50%, jestrod-
tem paradoksu: pomimo nie mniejszega dawniej wysitku wkladanego przez nauczycieli
oraz zwgkszonego zainteresowania ucznidow zdobycientszggo wyksztatcenia, polskiej
szkole nie udaje sioshgna¢ satysfakcjonujcych efektow ksztatcenia.

Co mazna zrobhi¢?

Mozliwe s3 dwa zasadniczo #@e rozwizania tego problemu. Pierwsze z nich polega na za-
chowaniu systemu edukacji w niezmienionym ksztalcipodniesieniu poprzeczki przy
rekrutacji do szkét kaczacych s¢ matug oraz na studia. Wtedy jednak ngstdrastyczne
obnizenie odsetka mtodzig uzyskupcej wyksztatcenie wisze.

Rozwigzanie to zostato powszechnie odrzucone w krajacho#teatycznych, ktore znalazty
sie wczeniej w podobnej sytuacji. W patwach, w ktérych decyzje kluczowe dla spotecz-
nosci lokalnych oraz w skali pestwa podejmuje siw drodze gtosowania, db&too poziom
wiedzy najstabiej wyksztatlconych obywateli jest nd@vwazna jak ksztatcenie elit. Dlatego
zwyci¢cza poghd, ze 0 poziomie wyksztatcenia wspoétczesnego spofstaa swiadczy nie
tyle sredni, co minimalny akceptowalny poziom wyksztaleeriKonsekwentnie, zagha s¢
miodych ludzi do jak najditszego korzystania z ustug systemu edukacji i ustagyina ich
drodze kolejne progi tagodnie narastgch wymaga. Przyktadem takiej polityki jest tzw.
Proces Bolaski, w zamyle rozktadajcy studia na wikszaci kierunkow na dwa etapy:
tatwiejszy i bardziej masowy etap licencjacki orastpujacy po nim bardziej wymagagy
etap magisterski.

Inna mozliwa odpowiedzi na problem zaspokojenia akszonych aspiracji mtodego pokole-
nia jest odpowiednio zaprojektowana reforma progrnaen Planujc t¢ reforme nalery
uwzgkdni¢ jeszcze jedp wazna okolicznagé. Dzis szkota usituje dwukrotnie zrealizowa
peiny cykl ksztalcenia ogdllnego: po raz pierwszygimnazjum i po raz drugi w szkole
ponadgimnazjalnej, Kazacej st matun. Zapewne wbrew intencjom autoréw starej pod-
stawy programowej, praktyka zatartazmice migdzy tymi cyklami. Potwierdzenia tej tezy
dostarcza poréwnanie pedenikéw gimnazjalnych z poetznikami licealnymi dla poziomu
podstawowego: dla wielu przedmiotow trudno dostmnéglzy nimi istotra réznice. To zape-
wne wpltyw tradycji: przy bardzo ogolnie sformutovegrpodstawie programowej wielu na-
uczycieli — zarowno gimnazjalnych, jak i licealnyehodruchowo wypetniaajtradycyjnym
zakresem trei nauczania uksztattowanym w czasach, gapymwiedzy ogoélnej budowali-
smy w czteroletnich liceach — usitupomigcic te tr&ci w trzyletnim cyklu edukacyjnym. To
moze sk uda tylko w najzdolniejszych klasach; w pozostatychitgkije to zbyt pospiesznym,
a std powierzchownym omawianiem kolejnych tematéw.

Przedmiotem, na ktérego przyktadzie szczegolnieasmye wida niepowodzenie planu dwu-
krotnej realizacji trzyletniego cyklu ksztatcenesj historia. W obu cyklach brakuje czasu na
realizacg ostatniego chronologicznie dziatu historii: w piszym na przeszkodzie staje egza-
min gimnazjalny; w drugim — matura. Prowadzi to mlmwszechnie dostrzeganegnupce;j
niewiedzy uczniow w zakresie najnowszej historilsRo Inne przedmioty nauczania nie
maja struktury chronologicznej, wt ich sytuacja jest faktycznie jeszcze gorsza +Wulwie-
dzy rozktadaj sie w sposéb przypadkowy.



Co zatem nal&y uczynié¢?

Na pierwszy rzut oka mogtobyesivydawa, ze jedyra mozliwa odpowiedzi na statystycznie
nizszy sredni poziom uzdolnie uczniow w szkotach kazacych sé matug jest obnienie
oczekiwa w stosunku do absolwentow. Jest jasteewyzwania, ktGre postawi przed nimi
zycie nie lgda przecie mniejsze ni dzisiaj.

Zamiast tego naky potraktowa czas nauki w gimnazjum oraz w szkole ponadgimihaeja
jako spojny programowo, sg@oletni (a w technikum nawet siedmioletni) okresztatcenia.
W okresie tym w pierwszej kolejaa wyposaymy uczniow we wspolny, solidny fundament
wiedzy ogdlnej, po czym znacznie péeginy t¢ wiedz w zakresie odpowiadgym indywi-
dualnym zainteresowaniom i predyspozycjondeyo ucznia. Warto wiedzigze taka orga-
nizacja procesu ksztatcenia zostata zastosowanaodobmych okolicznéciach w wielu
krajachswiata. Idea ta byta tak obecna w tzw. reformiedrzejewicza w latach trzydzies-
tych XX wieku.

Aby umazliwi ¢ wszystkim uczniom solidne opanowanie wspolnegadumentu wiedzy ogol-
nej, jego realizacjadolzie rozcagnigta na trzy lata gimnazjum orazeéé czasu nauki kadej
szkoly ponadgimnazjalnej. Pozwoli to na wolne odppechu omowienie wszystkich podsta-
wowych tematow w zakresie klasycznego kanonu pristdm. Na przykiad, gimnazjalny
kurs historii skdczy st na | wojnieswiatowej, za kurs historii najnowszej znajdzie nahgy
przydziat czasu w szkole ponadgimnazjalnej. Ponakligszy czas przeznaczony na nauk
kazdego przedmiotu pozwoli hauczycielonelgej wegé w kazdy temat.

Podczas nauki w liceum lub technikum utzZedzie kontynuowat a2 do matury nauk

w zakresie obowizkowych przedmiotéw maturalnycheziyka polskiego, gzykow obcych

i matematyki. Oprocz tego kdy uczeé wybierze kilka przedmiotow (nme wybr& takze
sparod wymienionych wyej), ktorych ledzie s¢ uczyt w zakresie rozszerzonym w znacznie
wigkszej niz obecnie liczbie godzin. Taka organizacja procesucmania pozwoli uczniom
w kazdym z wybranych przedmiotéw agina¢ poziom, ktérego oczekiwalny od absolwen-
tow licedbw w latach icBwietnasci.

Oprocz tego, w trosce o harmonijny i wszechstroropwoj, kady uczeé liceum — o ile nie
wybierze rozszerzonego kursu historiizd matury kdzie miat przedmiohistoria i spote-
czeistwa Zajcia te keda pogkbiaty wiedz ucznidéw z historii powszechnej wegju proble-
mowym oraz rozbudzaly ich zainteresowanie losansk?oPolakéw. Podobnie, dla uczniow
niewybierajcych zag¢ rozszerzonych z geografii, biologii, fizyki czy exhii obowazkowy
bedzie przedmioprzyroda przedstawiajcy w ugciu problemowym syntezwiedzy z nauk
przyrodniczych.

Zatem, niezalenie od indywidualnych wyborow zgj rozszerzonych, kaly licealista kdzie
umiat odpowiednio wiele zaréwno z zakresu nauk histgcznych, jak i matematyczno-
przyrodniczych. Ponadtogtizie posiadat istotnie paggiona — w stosunku do stanu obecnego
— wiedz z kilku wybranych przedmiotow.

Jak to opisuje nowa podstawa programowa?

Minister edukacji okréda zakres celow oraz #@ ksztalcenia w rozposgzeniu o podstawie

programowej ksztatcenia og6lnego. Podstawa progranprecyzyjnie okréda, czego szkota

jest zobowazana nauczyucznia o przeeinych uzdolnieniach na kdym etapie ksztatcenia,
zachecajac jednoczénie do wzbogacania i pagdiania tréci nauczania. Autorzy podstawy
dotozyli wszelkich stara, by zdefiniowany w niej zakres &@ byt mazliwy do opanowania

przez takiego ucznia.



Poniewa celem reformy programowe] jest poprawa efektéwtddsenia, forma podstawy
programowej réwnig jest temu podposzlkowana: wiadomixi oraz umiegtnosci, ktore
uczniowie maj zdoby na kolejnych etapach ksztatcenia wymae g w jezyku wymaga.
Wyodrgbniono take, w postaci wymaga ogolnych, podstawowe cele ksztatcenia dla
kazdego przedmiotu nauczania. Wskazane na umigfnosci wysokiego poziomu (np.
rozumowanie w naukacHKcistych i przyrodniczych), ktorych ksztattowaniestenajwa-
niejszym zadaniem nauczycielazhago przedmiotu.

Nowa podstawa programowa przyeilje te: bardzo dua wag: do wychowania, a w szcze-
golncsci do ksztattowania wiaiwych postaw ucznidow. Poniewgest to zadaniem kdego
nauczyciela, opis ksztattowanych postaw znalaztjswoiejsce we wsgpach zaicznikow
podstawy.

Jak tworzy¢ program wychowawczy szkoty?

Ksztaltowanie postaw, przekazywanie wiaddoiocoraz rozwijanie umiefnosci stanowi
wzajemnie uzupetniage se wymiary pracy nauczyciela. Aspekt wychowawczy grazkoty
powinien by ujety w formie szkolnego programu wychowawczego.

Konstruowany w szkole program wychowawczy powinien:

by¢ spojny z programami nauczania,

uwzgkdniat ksztattowanie postaw uczniow,

by¢ tworzony z udziatem uczniow, rodzicow i nauczyigiel

by¢ osadzony w tradycji szkoty i lokalnej spoteczcio

Opracowujc program wychowawczy szkoty nale

- uwzgkdni¢ wartasci szczegOlnie wane dla spoteczrigi szkolnej,

- sformutow& cele, jakie sobie stawiamy,

- okreli¢ zadania, ktére chcemy zrealizaiyva

- okrssli¢, kto te zadaniadulzie realizowat.
Punktem wyjcia do tworzenia szkolnego programu wychowawczegweimna by diagnoza
probleméw wychowawczych wygiujacych w danej szkole. Diagnoza ta iedy¢ oparta na
ankietach, wywiadach, rozmowach z uczniami, naueymi, rodzicami itp. Whnikliwa
i kompetentna analiza zebranych informacji pozweaentyfikowa zakres zagadnie ktére
powinny koniecznie znaké sic w szkolnym programie wychowawczym. W przygotowy-
waniu programu wychowawczego meoby takze pomocne okienie oczekiwanej sylwetki
absolwenta, wyznaczgjej kierunek pracy wychowawczej szkoty.
Szkolny program wychowawczy charakteryzoéwaag:

- wypracowane przez spoteczadszkolry wartcci,

- tradycja szkolna, obyczaje i uroczysin

- zagadnienia lub problemy, ktorych roasénie jest najwaniejsze z punktu widzenia

srodowiska: uczniow, rodzicow i nauczycieli.

Realizacja szkolnego programu wychowawczego, skaté¢ stosowanych metokiodkow,
powinna by systematycznie monitorowana.



Jak poprzez ocenianie skutecznie motywowauczniow?

Podstawa programowa formutuje wymagania edukacypigec ucznidéw kaczacych kolejne
etapy ksztatcenia.

Kazdy uczeé jest oceniany na co dziew trakcie catego roku szkolnego przez swoich
nauczycieli. Wiaciwie stosowana bigca ocena uzyskiwanych pegsbw pomaga uczniowi
si¢ uczy, gdyz jest formy informacji zwrotnej przekazywanej mu przez nauezygc Powinna
ona informowad ucznia o tym, co zrobit dobrze, co i w jaki spog@iwvinien jeszcze popradvi
oraz jak ma dalej pracowaTaka informacja zwrotna daje uczniom aios¢ racjonalnego
ksztaltowania wiasnej strategii uczenig, sh zatem take poczucie odpowiedzialda za
swoje osigniecia. Ocenianie biace powinno by poprzedzone przekazaniem uczniowi kry-
teribw oceniania, czyli informacji, coetizie podlegato ocenie iw jaki sposGb ocenianie
bedzie prowadzone.

Ponadto nauczyciele powinni ustakryteria, na podstawie ktoryctedn ocenig uczniow na
koniec roku szkolnego. Muszo robi zgodnie z obowizujacymi przepisami.

Wreszcie, pod koniec nauki w szkole podstawowegimnazjum oraz w liceum uc#gest
poddawany zewgirznej ocenie przeprowadzanej przeagigzowy system egzaminacyjny.

Zaréwno ocenianie wevitrzszkolne — bigzgce oraz na koniec roku — jak i ocenianie
zewretrzne odwotuje sido wymaga, sformutowanych w podstawie programowej.

Jak ma wyglda¢ edukacja ucznidéw najmtodszych?

Nowa podstawa pwigca szczegomuwag: ksztatceniu dzieci w wieku przedszkolnym oraz
najmiodszych ucznidéw. Przypomnijmye juz od 2002 r. wszystkie polskie sz@latki s
objcte obowazkowa edukacy — uca sie w tzw. ,zerowkach”. W pierwotnym zarbig
zerOwki byty zaprojektowane jako zaja przedszkolne, przygotowagie dzieci do pdgia do
szkoly. Jednak wspotczesne polskiessmdatki, podobnie jak ich rowsaicy w wiekszaci
krajow Europy, coraz wczeiej wykazuj dojrzalé¢ do podgcia nauki oraz diy ciekawa¢
poznawcz. Owocuje to tymze zagcia w oddziatach zerowych w sposob naturalny wiaacz
jJa wobszar zadatypowo szkolnych: nierzadko dzieci rozpoczyndji nauk czytania,
pisania i liczenia. Jednaé te fundamentalne dla powodzenia dalszej edugemajiesy powin-
ny by¢ poprzedzone odpowiednim przygotowaniem dzieckaywhawaniu przedszkolnym.
Ponadto procesy te wymagajzasu nauki ditszego ni jeden rok — nie jest korzystne prze-
rywanie ich, wywotane konieczica przegcia dziecka do ,prawdziwej” szkoty i zmian
nauczyciela prowadeego. Dlatego polska szkota dojrzata do tego, hycobpieka i nauky
takze dzieci sz&ioletnie.

Edukacja najmtodszych uczniow powinna untieje splatéa naulke z zabaw, by w tagodny
spos6b wprowadziich w $wiat szkoly. Ten cel prawiecat tworcom nowej podstawy
programowej dla pierwszego etapu edukacyjnego poastawy programowej wychowania
przedszkolnego, opisigej jak przedszkole przygotowuje dziecko do goidj nauki szkolnej.

Jakie nastpia zmiany w organizacji pracy szkoty?

Od roku szkolnego 2009/2010 — rok po roku, przezéstat — pocawszy od pierwszej klasy
szkoly podstawowej i pierwsze] klasy gimnazjum, eyadzana jest nowa podstawa
programowa ksztatcenia ogolnego i nowe godniki. Oprécz tego wchodzw zycie inne
zmiany bardzo istotne dla organizacji pracy szkot.



Kalendarz wdrazania zmian programowych

Rok szkolny Zreformowane nauczanie w klasach
2009/2010 | SP I Gimnazjum
2010/2011 Il SP [l Gimnazjum

[l Gimnazjum
2011/2012 'SP |Egzamin gimnazjalny dostosowany
do nowej podstawy programowej
2012/2013 IVSP L | T | ZSZ
2013/2014 V SP L T Il ZSz
VI SP L mT zsz
Sprawdzian |Egzamin
dostosowany | maturalny
2014/2015 | do nowej dostosowany,
podstawy do nowej
programowej | podstawy
programowej
2015/2016 VT | LU
2016/2017 Il LU

SP — szkota podstawowa, L — liceum, T — technikum,
ZSZ — zasadnicza szkota zawodowa, LU — liceum unigjece

Rok 2012 — pierwsi absolwenci gimnazjum z ksztag@nopartym na nowej
podstawie programowej

Rok 2015 — pierwsi absolwenci szkoty podstawowejeow z ksztatlcenienapartym
na nowej podstawie programowej

Nauczyciele — na podstawie znowelizowanej Karty ¢¢guiela — maj obowikzek, poza
swoim pensum, przepracogvao najmniej jeda godzirg tygodniowo z uczniami w sposob
wychodzcy naprzeciw ich indywidualnym potrzebom — udzigtajm pomocy w przezwy-
ciezaniu trudndci, rozwijaniu zdolnéci lub pogtbianiu zainteresowa

Najistotniejsa zmiara w ramowym planie nauczania jest niecgkaaie liczby godzin tygod-
niowo w cyklu ksztalcenia przeznaczonej na posaiinegobowazkowe zagcia edukacyjne.
Zamiast tego ok&one zostalty minimalne ogolne liczby godzin przezwme na realizag]
podstawy programowej z poszczegoélnych ohakbwych zag¢ edukacyjnych w catym cyklu
ksztalcenia. Dyrektor szkoly odpowiada za to, admzme sumy godzin wagju trzech lat
zajg¢ z danego przedmiotu byty nie mniejsze wymienione w ramowym planie nauczania,
a efekty okrélone w podstawie programowej zostatyagsiicte.



Dzigki takiemu opisaniu godzin nauczania poszczegolmpredmiotow pojawia simaozli-
wos¢ bardziej elastycznegondo tej pory planowania roku szkolnego. Dyrektdeatg moze
planowd& rok szkolny nierytmicznie, decydigj o r&nej organizacji pracy szkoty w niektére
dni czy tygodnie. Maliwos¢ nierdbwnomiernego rozéenia godzin w trakcie roku szkolnego
mozna wykorzysta réwniez dla zorganizowania catych dni nauki poza szk@odziny tak
zaplanowanych ze§ moga by¢ doliczone do czasu pracy ucznidOw przeznaczonegkona
kretny przedmiot oraz do pensum realizowanego prierzyciela. Oczywcie doliczamy
godziny sgpdzone z uczniami na faktycznych gapch dydaktycznych — niezatde od tego,
czy byly prowadzone w klasie, czy poza sakefle nie czas dojazdu lub noclegu.

Czas pracy nauczyciela, zarbwno w wypadku realingaveych pojedynczych, dodatkowych
godzin, wynikagcych z Karty Nauczyciela, jak i wyawaywania s¢ z tygodniowego pensum
— szczegolnie przy zastosowaniu w szkole nierytmegorganizacji roku szkolnego — musi
by¢ odpowiednio rozliczany.

Wigcej wolngci w organizacji pracy szkot oraz geej odpowiedzialn&ci za precyzyjniej
opisane efekty kicowe to podstawowe idee wchadych zmian.

Jakie i dlaczego zmiany organizacyjne w nauczanigzykow obcych?

Za podstawowy cel ksztalceniezykowego przyjto zdobycie przez uczniéw umgaposci
skutecznego porozumiewanig sv jezyku obcym, w mowie i w gimie. Zrealizowanie tego
celu wymaga cakriowego spojrzenia na ksztatcenigzyjkowe na wszystkich etapach
edukaciji oraz przygia wspierajcych ucznia rozwizan organizacyjnych.

Szkota podstawowa Gimnazjum Liceum

Pierwszy ¢zyk obcy

Drugi jezyk obcy

lub

Pierwszy ¢zyk obcy Trzeci gzyk obcy

Drugi jezyk obcy

lub

Pierwszy ¢zyk obcy

Drugi jezyk Trzeci gzyk obcy

Pierwszy ¢zyk obcy jest nauczany od patizu szkoty podstawowej. W gimnazjum uéze
kontynuuje nauktego gzyka oraz rozpoczyna nauklrugiego ¢zyka obcego.

Przyjmuje st, ze jednym z tych dwdéchezykow powinien by angielski — jéli uczen nie
uczyt sk go w szkole podstawowej, powinien zacnauk; tego gzyka w gimnazjum.

Kazdy uczeé liceum uczy si co najmniej dwdchegykdéw obcych. Mae on po prostu
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doskonakk znajoma¢ obu gzykdw, ktérych uczyt & w gimnazjum. Maliwa jest te taka
sytuacja,ze uczé& w liceum kontynuuje nawkjednego ¢zyka z gimnazjum oraz zaczyna od
zera nauk nowego ¢zyka obcego. Bardzo wmae jest, aby szkota dawata w tym zakresie
maksymalnie szerokie mliwosci, zwlaszcza w kwestii kontynuacji naukzyka wybranego
na wczéniejszym etapie oraz zbudowania grepykowych z os6b reprezenuajch zblizony
poziom umiegtnosci jezykowych.

Uczer maze uczy sig w szkole dwéch lub trzeclggykdéw obcych, jednak pierwszyzyk
obcy musi by kontynuowany od szkoty podstawowej daika gimnazjum.

Na lekcjach ¢zykdéw obcych obowizuje podziat na grupy w zaleosci od stopnia zaawanso-
wania znajomgxi jezyka. Efektywna naukaggyka obcego wymaga édo czasu, systematycz-
nosci oraz zachowania odpowiedniej proporcjicdry powtarzaniem i utrwalaniem zu
poznanego materiatu, a nowymidceami czy zagadnieniami.

Uczear przechodacy na kolejny etap edukacyjny (ze szkoty podstawose gimnazjum;

z gimnazjum do liceum) powinien ndienazliwos$¢ kontynuacji naukigzyka wybranego na
wczeniejszym etapie oraz powinien uczgic w grupie osob reprezenigych zblizony
poziom umiegtnosci jezykowych. Spetnienie tych warunkéw wymaga pe¢zig w gimna-
zjum i liceum odpowiednich rozazan organizacyjnych. Najefektywniejszy sposéb polega n
wytaczeniu zaj¢ jezykowych z typowego systemu klasowo-lekcyjnego kydeielaniu
uczniéw do grupy gzykowej niezalenie od przydziatu do klasy. 4d na leka jezyka
obcego, uczespotyka kolegow z eaych klas, ktorzy reprezentupodobny do niego poziom
znajomdci jezyka obcego. Dodatkawzalety takiego sposobu zorganizowania ksztatcenia
jezykowego jest fakt,ziuczniowie maj okazg poznania szerszego grona kolegoéw, co utatwia
zawieranie znajomigi i przyjazni nie tylko w klasie, ale i na poziomie categozoi&a.

Mozliwe s3 bardzo réne rozwiazania organizacyjne. Waa jestswiadoma¢, ze mazna
odef¢ od systemu klasowo-lekcyjnego oraz maliwy jest podziat np. czterech klas na
sze&c grup, czy dwoch klas na cztery grupy. Daje to ebmie liczebnéci grup i sprzyja
bardziej efektywnej nauce, a takbywa korzystniejsze ekonomicznie od tradycyjnego
podziatu klas na potowy. dé przy tym organ prowadgy uzalenia budet szkoty/liczle
godzin dydaktycznych od liczby uczniéw, to takiamqmwanie jest tym bardziej uzasadnione.
Relatywnie wgcej godzin mee by wtedy przeznaczonych na wsparcie ucznidw tego
potrzebugcych czy atrakcyjgofere dodatkov szkoty.

Jak sprawdzat wejsciowy poziom umiegtnosci jezykowych ucznia ijak monitorowaé
efektywnosé wynikow ksztalcenia gzykowego?

Zawarty w nowej podstawie programowej opis wyniaga zakresie gzyka obcego na
wszystkich etapach edukacyjnych pemany jest z dokumenterBuropejski System Opisu
Ksztatcenia dzykowego: uczeniegsinauczanie, ocenianiepracowanym na zlecenie Rady
Europy. W szczegéldeoi, wykorzystano zdefiniowane tam poziomy kompejiergzykowej
do opisu efektow ksztatcenia na konie¢d@go etapu edukacyjnego.

Istotnym elementem, bez ktérego trudno wyolirasmbie efektywne nauczaniezykow
obcych, jest dobranie grupziykowych w taki sposob, by uczniowie reprezentowhlizony
poziom pod Ktem znajoméci wybranego ¢zyka. Podstawowym nagdziem ws¢pnego
pomiaru mae by odpowiednio skonstruowany testznicujacy. Sprawdzian ten najlepiej
przeprowadz w pierwszych dniach wrzgeia, na pierwszych lekcjackzyka obcego. Test
powinien zawier& zrGznicowane polecenia: zarowno typowe i stosunkowcsteropoprzez
srednio zaawansowanez @o zadania skomplikowane, wymagag wiedzy i umigjtnosci
wyzszych nk spodziewane u uczniow, po to by aodré goérny poziom ich umiefnasci
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jezykowych. Wane jest take to, by sprawdzian ten byt skonstruowany w spasabzliwia-

jacy sprawdzenie tinych umiegtnosci, np.: znajoméci stownictwa, poprawnego stosowania
konstrukcji gramatycznych, czytania ze zrozumienieay tworzenia witasnego tekstu.
Uczniowie pisacy test powinni b§ wcze&niej poinformowani,ze w sprawdzianie mag
spotk& sie z poleceniami i zadaniami, ktérych dynaze nie leda w stanie samodzielnie
rozwigzat. Poniewa sprawdzian ten ma st okresleniu poziomu ¢zykowego o0soOb
rozpoczynacych nauk w gimnazjum lub liceum — nie powinien bgceniany, a jego wynik
ma pomoc jedynie zakwalifikowaucznia do odpowiedniej grupy zaawansowania. Pomimo
braku oceny, nafsy zackci¢ ucznidw do rzetelnego potraktowania testu.

Warto zachowa elastyczné przy podziale ucznidow najykowe grupy zaawansowania; na
przyktad przez pierwsze dwa tygodnie dépé mazliwos¢ zmiany przydziatu ucznia do
grupy, gdy na przyktad uczelobrze radzcy sobie z pisaniem nie potrafi dobrze postugiwa
si¢ jezykiem mowionym iz dydaktycznego punktu widzeni@ze skuteczniej uczy sie

W grupie reprezentagej odrobir nizszy poziom.

Do podziatlu na grupy zaawansowania w klasach ufitcevarto wykorzystg bedace do
dyspozycji ju. od roku 2009, wyniki egzaminu gimnazjalnego. Potkgo typu ranicujace
testy pzykowe mana przeprowadzatakze pod koniec roku szkolnego. Odpowiednio
skonstruowanym testem memy oba¢ jeden rocznik lub nawet wszystkich uczniéw szkoty
uczcych seé danegogzyka obcego. W ten sposdb monitorujemy praaréwno catych grup,
jak i poszczegoélnych uczniow. Nauczyciele mqupdac¢ decyzg 0 przesuriciu ucznidéw
robiacych szybkie pogpy do wy.szych grup; analogicznie uczniow ratych stabe posgpy
mozna przesuse do grup nkszych.

Potrzebny jest tale staly monitoring stanu przygotoivdo kaicowych egzaminéwegyko-
wych (gimnazjalnego i maturalnego). Dokagwijanalizy wynikow takiego pomiaru naie
pamktac, ze zazwyczaj najwiszy przyrost wiedzy i umiejnosci nastpuje w najstabszych
grupach (o ile, rzecz jasna, rzetelnie pracufrudniej jest osigma¢ istotny postp w grupie
reprezentuyjcej juz na starcie bardzo wysoki poziom — motywowanie i@aznw miar
swobodnie postugagych seé jezykiem do wysitku i systematycznej pracy wymaga od
nauczyciela sporej inwencji i wiedzy dydaktyczne,.
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Czes¢ wstepna podstawy programowej dla szkoty podstawowej

Ksztatcenie ogdlne w szkole podstawowej tworzy ament wyksztalcenia — szkota tagodnie
wprowadza ucznidow wwiat wiedzy, dbajc o ich harmonijny rozwaj intelektualny, etyczny,
emocjonalny, spoteczny i fizyczny. Ksztalcenie metl sic na dwa etapy edukacyjne:

1) | etap edukacyjny, obejmagy klasy I-1ll szkoty podstawowej — edukacja wczesn
szkolna;

2) Il etap edukacyjny, obejmagy klasy IV-VI szkoty podstawowej.

Celem ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowgj jes

1) przyswojenie przez uczniow podstawowego zasobu ommeéci na temat faktow,
zasad, teorii i praktyki, dotygeych przede wszystkim tematow i zjawisk bliskich
doswiadczeniom uczniow;

2) zdobycie przez uczniow umignosci wykorzystywania posiadanych wiadofobpod-
czas wykonywania zada rozwiazywania problemow;

3) ksztaltowanie u uczniow postaw warundayjch sprawne i odpowiedzialne funkcjono-
wanie we wspotczesnylwiecie.

Do najwaniejszych umiegjtnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcemjéalmego
w szkole podstawowej nalg

1) czytanie — rozumiane zar6wno jako prosta czyon@mko umiegtnos¢ rozumienia,
wykorzystywania i przetwarzania tekstow w zakresmaazliwiajacym zdobywanie
wiedzy, rozw0j emocjonalny, intelektualny i moralmyaz uczestnictwo \yciu
spoteczéstwa;

2) myslenie matematyczne — umggpos¢ korzystania z podstawowych nedzi matema-
tyki w zyciu codziennym oraz prowadzenia elementarnychmmeuar matematycz-
nych;

3) myslenie naukowe — umiejnos¢ formutowania wnioskow opartych na obserwacjach
empirycznych dotycgcych przyrody i spotecistwa,

4) umiefgtnos¢ komunikowania & w jezyku ojczystym i w ¢zyku obcym, zaréwno
w mowie, jak i w pimie;

5) umiegtnos¢ postugiwania s nowoczesnymi technologiami informacyjno-komu-
nikacyjnymi, w tym take dla wyszukiwania i korzystania z informaciji;

6) umiegtnos¢ uczenia @ jako sposob zaspokajania naturalnej ciekaivdwiata,
odkrywania swoich zainteresowaprzygotowania do dalszej edukaciji;

7) umiegtnos¢ pracy zespotowe;.

Jednym z najwaniejszych zada szkoty podstawowej jest ksztatcenie urdiepsci postu-
giwania s¢ jezykiem polskim, w tym dbakd o wzbogacanie zasobu stownictwa uczniow.
Wypetnianie tego zadania najedo obowizkdéw kadego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoty podstawowej jest przygotowanzniow dozycia w spotecze
stwie informacyjnym. Nauczyciele powinni stwaizaaczniom warunki do nabywania umie-
jetnosci wyszukiwania, poradkowania i wykorzystywania informacji zmdych zrodet, z za-
stosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnyma zajciach z ranych przed-
miotow.

Realizacg powyzszych celéw powinna wspomagdobrze wyposena biblioteka szkolna,
dysponujgca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaciekgizbioru, jak i w postaci zasobow
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multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotpawinni odwotywa sic do zasobow
biblioteki szkolnej i wspotpracowaz nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstieyo
przygotowania uczniow do samoksztalcenigviadomego wyszukiwania, selekcjonowania
i wykorzystywania informacji.

Poniewa s$rodki spotecznego przekazu odgrywajoraz weksz role zarbwno wzyciu
spotecznym, jak i indywidualnym, kdy nauczyciel powinien gaieci¢ duzo uwagi edukacji
medialnej, czyli wychowaniu uczniow do wéwego odbioru i wykorzystania mediow.

Waznym zadaniem szkoty podstawowej jestz@kedukacja zdrowotna, ktorej celem jest
ksztattowanie u ucznidw nawyku db&tdo zdrowie wiasne i innych ludzi oraz ungigjosci
tworzeniasrodowiska sprzyjacego zdrowiu.

W procesie ksztalcenia ogdlnego szkota podstawoszdakuje u ucznidw postawy sprzy-
jajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotenn, takie jak: uczciwig, wiary-
godna¢, odpowiedzialnéé, wytrwalas¢, poczucie wilasnej wardoi, szacunek dla innych
ludzi, ciekawd¢ poznawcza, kreatywldé, przedsibiorczas¢, kultura osobista, gotowé do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw om0 pracy zespotowej. W rozwoju
spotecznym bardzo wae jest ksztaltowanie postawy obywatelskiej, pogtaaszanowania
tradycji i kultury witasnego narodu, a takpostawy poszanowania dla innych kultur i tradyciji
Szkota podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobmgavszelkiej dyskryminacji.

Wiadomaci i umiejtnosci, ktére uczé zdobywa w szkole podstawowej opisanezgodnie
z idey europejskich ram kwalifikacji, wepyku efektow ksztatcenth Cele ksztatcenia sfor-
mutowane g w jezyku wymagaé ogolnych, a tré&ci nauczania oraz oczekiwane umiepsci
ucznidéw sformutowaneasw jezyku wymaga szczegotowych.

Dziatalna¢ edukacyjna szkoty jest olilena przez:

1) szkolny zestaw programOw nauczania, ktory uwdgiajac wymiar wychowawczy,
obejmuje cat dziatalng¢ szkoty z punktu widzenia dydaktycznego;

2) program wychowawczy szkoty obejmay wszystkie tréci i dziatania o charakterze
wychowawczym;

3) program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwejoh ucznidw oraz potrzeb
danegosrodowiska, obejmugy wszystkie tréci i dziatania o charakterze profilak-
tycznym.

Szkolny zestaw programéw nauczania, program wychmzm szkoly oraz program
profilaktyki tworza spdjra catgs¢ i musz uwzgkdnia® wszystkie wymagania opisane
w podstawie programowej. Ich przygotowanie i remdja g zadaniem zarowno catej szkoty,
jak i kazdego nauczyciela.

Obok zada wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele wykgn réwniez dziatania
opiekwcze odpowiednio do istnigych potrzeb.

Szkota oraz poszczegolni nauczyciele podejnugiatania majce na celu zindywidualizo-
wane wspomaganie rozwoju Akego ucznia, stosownie do jego potrzeb #limmsci.
Uczniom z niepetnosprawiciami, w tym uczniom z ugtedzeniem umystowym w stopniu
lekkim, nauczanie dostosowuje ionadto do ich midiwosci psychofizycznych oraz tempa
uczenia si.

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla smastawowych dzieli sina dwa etapy
edukacyjne: | etap edukacyjny obejamy klasy I-11l szkoty podstawowej — edukacja wcze-
snoszkolna realizowana w formie ksztatcenia zimegnego oraz Il etap edukacyjny,

1 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dBi&wietnia 2008 r. w sprawie ustanowienia eurogefsk
ramkwalifikacji dla uczenia si przez caterycie (2008/C111/01).
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obejmupcy klasy IV-VI szkoty podstawowej,
przedmioty:

1) jezyk polski;

2)  jezyk obcy nowaytny;

3) muzyka;

4) plastyka;

5) historia i spotecagstwo;

6) przyroda;

7)  matematyka;

8) zagcia komputerowe;

9) zakcia techniczne;
10) wychowanie fizyczne;
11)  wychowanie daycia w rodzinié;
12) etyka;

podczas ktoregmlizowane $ nastpujace

13)  jezyk mniejszéci narodowej lub etnicznd

14)  jezyk regionalny —gzyk kaszubski.

2 Spos6b nauczania przedmiaotlychowanie daycia w rodzinieokresla rozp. Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie sposobu nauazszkolnego oraz zakresu decedotyczcych wiedzy
0 zyciu seksualnym cztowieka, o zasaddalimdomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o w&itoodziny,

zycia w fazie prenatalnej oraz metodacitadkachswiadomej prokreacji zawartych w podstawie programo-

wej ksztalcenia ogolnego (Dz.U. Nr 67, poz.7560@2r. Nr 79, poz.845 oraz z 2002 r. Nr 121, poz7)0
¥ Przedmiotjezyk mniejszéxi narodowej lub etnicznejraz przedmiofezyk regionalny —ezyk kaszubskist
realizowany w szkotach (oddziatach) z nauczaniemylla mniejszéci narodowych lub etnicznych oraz

jezyka regionalnego -ezyka kaszubskiego, zgodnie z rozpmtzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia
14 listopada 2007 r. w sprawie warunkOw i sposolykomywania przez przedszkola, szkoty i placéwki

publiczne zada umazliwiajacych podtrzymywanie poczuciazgamdci narodowej, etnicznej icgykowej
uczniéw naleacych do mniejszéi narodowych i etnicznych oraz spotecgriopostugujcej sk jezykiem

regionalnym (Dz. U. Nr 214, poz. 1579).
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Czes¢ wstepna podstawy programowej dla gimnazjum i liceum

Po ukaiczeniu szkoty podstawowej ugz&ontynuuje ksztatcenie ogdélne na lll i IV etapie
edukacyjnym. Ill etap edukacyjny realizowany jestginnazjum, za IV etap edukacyjny
realizowany jest w szkole ponadgimnazjalnej.

Ksztatcenie ogo6lne na Il i IV etapie edukacyjnyohat realizowane w dwdch #dych
szkotach, tworzy programowo sp@joatcs¢ i stanowi fundament wyksztatcenia, uiiwia-
jacy zdobycie zrénicowanych kwalifikacji zawodowych, a naghie ich péniejsze doskona-
lenie lub modyfikowanie, otwierag proces ksztatceniaggprzez cateycie.

Celem ksztatcenia ogdlnego na lll i IV etapie ediykaym jest:
1) przyswojenie przez ucznidow okienego zasobu wiadonsa na temat faktow, zasad,
teorii i praktyk;
2) zdobycie przez ucznidow umignosci wykorzystania posiadanych wiadofod pod-
czas wykonywania zada rozwiazywania problemow;

3) ksztattowanie u ucznidow postaw warund@jch sprawne i odpowiedzialne funkcjono-
wanie we wspotczesnylwiecie.

Do najwaniejszych umiejtnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcemjalmwego
na lll i IV etapie edukacyjnym nate:

1) czytanie — umiejtnos¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetaania
tekstéw, w tym tekstow kultury, prowagta do osigniecia wkasnych celéw, rozwoju
osobowego oraz aktywnego uczestnictwayesiu spoteczastwa,

2) myslenie matematyczne — umgajos¢ wykorzystania nakgzi matematyki wzyciu
codziennym oraz formutowaniaddw opartych na rozumowaniu matematycznym;

3) myslenie naukowe — umiegjnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym
do identyfikowania i rozwizywania problemow, a tak formutowania wnioskéw
opartych na obserwacjach empirycznych datggeh przyrody i spotecastwa;

4) umiejtnos¢ komunikowania & w jezyku ojczystym i w ¢zykach obcych, zaréwno
w mowie, jak i w pimie;

5) umiegtnos¢ sprawnego postugiwaniagsnowoczesnymi technologiami informacyjno
-komunikacyjnymi;

6) umiegtnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej anaizfprmacii;

7) umiejtnos¢ rozpoznawania wiasnych potrzeb edukacyjnych ocaenia si;

8) umiegtnos¢ pracy zespotowe).

Jednym z najwaniejszych zada szkoty na lll i IV etapie edukacyjnym jest kontywanie
ksztatcenia umigfnosci postugiwania s jezykiem polskim, w tym dbakei o wzbogacanie
zasobu stownictwa uczniow. Wypetnianie tego zadamagezy do obowazkéw kazdego
nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoty na Il i IV etapie edukacyjnyest przygotowanie uczniow do
zycia w spoteczestwie informacyjnym. Nauczyciele powinni stwaéaaczniom warunki do
nabywania umietnosci wyszukiwania, porgdkowania i wykorzystywania informacji z 46
nych zrédel, z zastosowaniem technologii informacyjno-kmikacyjnych, na zagiach
Z réznych przedmiotéw.
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Realizacg powyzszych celéw powinna wspomagdobrze wyposana biblioteka szkolna,
dysponujgca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaciekgizbioru, jak i w postaci zasobow
multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotpawinni odwotywa sic do zasobow
biblioteki szkolnej i wspotpracowaz nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstiexyo
przygotowania uczniow do samoksztalcenigviadomego wyszukiwania, selekcjonowania
i wykorzystywania informacji.

Poniewa srodki spotecznego przekazu odgrywajoraz weksz role, zarbwno wzyciu
spotecznym, jak i indywidualnym, kdy nauczyciel powinien gaieci¢ duzo uwagi edukacji
medialnej, czyli wychowaniu uczniow do wéwego odbioru i wykorzystania mediow.

Waznym celem dziatalrii szkoty na Il i IV etapie edukacyjnym jest skct@e nauczanie
jezykdw obcych. Bardzo wae jest dostosowanie zdjdo poziomu przygotowania ucznia,
ktére uzyskat na wcZaiejszych etapach edukacyjnych.

Zajecia z gzykdw obcych nowaytnych prowadzoneasa nastpujacych poziomach:
1) na lll etapie edukacyjnym:
a) na poziomie I11.0 — dla poakkujacych,
b) na poziomie Ill.1 — na podbudowie wymag#a Il etapu edukacyjnego;
2) na |V etapie edukacyjnym:
a) na poziomie IV.0 — dla pogikujacych,
b) na poziomie IV.1 — dla kontynwagych nauk:

— w zakresie podstawowym — na podbudowie wymagaziomu I11.0
dla Ill etapu edukacyjnego,

— w zakresie rozszerzonym — na podbudowie wymggaziomu IIl.1
dla 11l etapu edukacyjnego,

c) na poziomie V.2 — dla oddziatdw dvezjcznych.

Szkota powinna tepaswieci¢ duzo uwagi efektywnéci ksztatcenia w zakresie nauk przyrod-
niczych iscistych — zgodnie z priorytetami Strategii Lifiskie]. Ksztatcenie w tym zakresie
jest kluczowe dla rozwoju cywilizacyjnego PolskamrEuropy.

Waznym zadaniem szkoty na Il i IV etapie edukacyjnyest take edukacja zdrowotna,
ktorej celem jest rozwijanie u uczniéw postawy @beito zdrowie wiasne i innych ludzi oraz
umiegtnosci tworzeniasrodowiska sprzyjacego zdrowiu.

W procesie ksztatcenia ogolnego szkota na lll iefdpie edukacyjnym ksztattuje u ucznidéw
postawy sprzyjace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotexrpn, takie jak:
uczciwaé¢, wiarygodndé, odpowiedzialnét, wytrwatas¢, poczucie wiasnej wardoi,
szacunek dla innych ludzi, ciekas¢opoznawcza, kreatywldé, przedstbiorczaé, kultura
osobista, gotow&d do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatpnaz do pracy
zespotowej. W rozwoju spotecznym bardzozne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej,
postawy poszanowania tradycji i kultury wkasnegooda, a take postawy poszanowania dla
innych kultur i tradycji. Szkota podejmuje odpowneel kroki w celu zapobiegania wszelkiej
dyskryminaciji.

Wiadomaci i umiejgtnosci, ktére uczé zdobywa na Il i IV etapie edukacyjnym opisane s
zgodnie z ide europejskich ram kwalifikacji, wegyku efektdw ksztatcenth Cele
ksztatcenia sformutowane sv jezyku wymaga ogolnych, a tréi nauczania oraz oczekiwa-
ne umiegtnosci uczniow sformutowaneaswv jezyku wymaga szczegétowych.

“) Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dBikv@ietnia 2008 r. w sprawie ustanowienia eurogiefsk
ramkwalifikacji dla uczenia si przez caterycie (2008/C111/01).
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Dziatalna¢ edukacyjna szkoty jest oldlena przez:

1) szkolny zestaw programdéw nauczania, ktory uwdglajac wymiar wychowawczy,
obejmuje cat dziatalng¢ szkoty z punktu widzenia dydaktycznego;

2) program wychowawczy szkoty, obejmay wszystkie tréci i dziatania o charakterze
wychowawczym;

3) program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozweyoh ucznidw oraz potrzeb
danegosrodowiska, obejmury wszystkie tréci i dziatania o charakterze profi-
laktycznym.

Szkolny zestaw programOw nauczania, program wycho#g szkoty oraz program profi-
laktyki tworza spéjry catas¢ i musz uwzgkdniat wszystkie wymagania opisane w podstawie
programowej. Ich przygotowanie i realizacjgzeidaniem zarowno catej szkoty, jak izkago
nauczyciela.

Szkota oraz poszczegolni nauczyciele podejnugiatania majce na celu zindywidualizo-
wane wspomaganie rozwoju ABego ucznia, stosownie do jego potrzeb rimasci. Nau-

czanie ucznidw z niepetnospravgo@mi, w tym uczniow z updedzeniem umystowym w
stopniu lekkim, dostosowujeesilo ich maliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia si

Na Ill i IV etapie edukacyjnym wymagagsod uczniow take wiadomdci i umiejtnosci
zdobytych na wczmiejszych etapach edukacyjnych.

Strategia uczeniagprzez cateycie wymaga umigfnosci podejmowania wanych decyzji —
poczynagc od wyboru szkoty ponadgimnazjalnej, kierunku giud lub konkretnej
specjalizacji zawodowej, poprzez decyzje o wybardejsca pracy, sposobie podnoszenia
oraz poszerzania swoich kwalifikacji; do ewentualnych decyzji o zmianie zawodu.

tacznie Il i IV etap edukacyjny zapewnaajspolny i jednakowy dla wszystkich zaséb
wiedzy w zakresie podstawowym. Na IV etapie edukgey mazliwe jest ponadto
ksztalcenie w zakresie rozszerzonym o istotnie sggeh wymaganiach w stosunku do
zakresu podstawowego.

Na IV etapie edukacyjnym przedmioty nmapoQy¢ nauczane w zakresie podstawowym lub
w zakresie rozszerzonym:

1) tylko w zakresie podstawowym — przedmiotyiedza o kulturze, podstawy przed-
siebiorczaici, wychowanie fizyczne, edukacja dla bezpisieea, wychowanie do
zycia w rodzinie, etyka

2) w zakresie podstawowym i w zakresie rozszerzonym:

a) jezyk polski, gzyk obcy nowaytny na poziomie IV.1matematykajezyk mniej-
szaci narodowej lub etnicznepraz jezyk regionalny —egzyk kaszubskiuczen
realizuje zakres podstawowy albo zakres rozszer{wynagania szczego-
lowe dla zakresu rozszerzonego obeprtakze wszystkie wymagania szcze-
go6towe dla zakresu podstawowego);

b) historia, wiedza o spoteczgtwie, geografia, biologia, chemia, fizyka, infor-
matyka;uczer obowikzkowo realizuje zakres podstawovaakres rozszerzony
stanowi kontynuagjnauczania danego przedmiotu w zakresie podstawdwym

3) tylko w zakresie rozszerzonym — przedmiotystoria muzyki, historia sztukigzyk
tacinski i kultura antyczna, filozofia

Szkota ma obowizek zadbé& o wszechstronny rozwdj kdego ucznia i dlatego dla uczniéw,
ktorzy wybieraj ksztalcenie w zakresie rozszerzonym z przedmiot@atematyczno-
przyrodniczych przewidziany jest dodatkowo przedmipupetniagcy historia i spotecze
stwo, ktéry poszerza iclwiedz w zakresie nauk humanistycznych oraz ksztattutgway
obywatelskie. Natomiast dla uczniéw, ktorzy wybjeresztatcenie w zakresie rozszerzonym
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z przedmiotéw humanistycznych przewidziany jest alkowo przedmiot uzupeinigy
przyroda,ktory poszerza ich wiedav zakresie nauk matematyczno-przyrodniczych.

Szkota ma obowizek przygotowé uczniow do podejmowania przestgnych decyzji, take
poprzez umgiwianie im samodzielnego wyboru gzxi zag¢ edukacyjnych. Dlatego na Il i
IV etapie edukacyjnym uczniowie mpgybrat przedmioty uzupetniage:

1) na lll etapie edukacyjnym zajcia artystyczn®razzajcia techniczng

2) na |V etapie edukacyjnymzajcia artystyczn@razekonomia w praktyce

Przedmioty nauczane na lll i IV etapie edukacyjnym

IV etap edukacyjny
Nazwa przedmiotu Il etap edukacyjny  zakres zakres
podstawowy | rozszerzony

Jezyk polski [ [ [

Jezyki obce nowaytne [ [ [

Wiedza o kulturze ]

Muzyka [

Historia muzyki [

Plastyka [

Historia sztuki

Jezyk taciaski i kultura antyczna

Filozofia

Historia

Wiedza o spoteczstwie

Podstawy przedsabiorczaci

Geografia

Biologia

Chemia

Fizyka

Matematyka

Informatyka

Wychowanie fizyczne

Edukacja dla bezpiecistwa

Wychowanie daycia w rodzinié

Etyka

Jezyk mniejszéci narodowej lub etniczn@j [

Jezyk regionalny —gzyk kaszubski n

2 Sposéb nauczania przedmistychowanie ddycia w rodzinieokresla rozporadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
12 sierpnia 1999 r. w sprawie sposobu nauczanialisz§o oraz zakresu #@ dotycacych wiedzy ozyciu seksualnym
cztowieka, o zasadaclwiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o waniteodziny, zycia w fazie prenatalnej oraz
metodach érodkachswiadomej prokreacji zawartych w podstawie programjokeztatcenia ogélnego (Dz. U. Nr 67, poz.
756, z 2001 r. Nr 79, poz. 845 oraz z 2002 r. NI, Jiz. 1037).

% Przedmiotjezyk mniejszézi narodowej lub etnicznajraz przedmiotjezyk regionalny —gzyk kaszubshest realizowany
w szkofach (oddziatach) z nauczaniegmyka mniejszéci narodowych lub etnicznych oragzjyka regionalnego -¢jyka
kaszubskiego, zgodnie z rozpgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lgtda 2007 r. w sprawie warunkow
i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkotylacqwki publiczne zada umazliwiajacych podtrzymywanie
poczucia tasamdci narodowej, etnicznej kxykowej uczniéw natiacych do mniejszéci narodowych i etnicznych oraz
spotecznéci postugujcej sk jezykiem regionalnym (Dz. U. Nr 214, poz. 1579).
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Przedmioty uzupetniajace nauczane na lll i IV etapie edukacyjnym

Nazwa przedmiotu

Il etap edukacyjny IV etap edykag
Zajecia artystyczne n =
Historia i spoteczéstwo =
Ekonomia w praktyce u
Przyroda =

Zajecia techniczne
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PODSTAWA PROGRAMOWA EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ
W ZAKRESIE JEZYKA OBCEGO NOW@YTNEGO

| etap edukacyjny: klasy I-III

Tresci nauczania — klasa | szkoty podstawowe]

Jezyk obcy nowaytny. Wspomaganie dzieci w porozumiewani¢l ziosobami, ktére mowi
innym jezykiem. Uczé konczacy klag I
1) rozumie proste polecenia i wkwie na nie reaguje;
2) nazywa obiekty w najhtszym otoczeniu;
3) recytuje wierszyki i rymowankgpiewa piosenki z repertuaru dzieoego;
4) rozumie sens opowiedzianych historyjek, gdywspierane obrazkami, gestami,
przedmiotami.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe na koniec kd$l szkoty podstawowej

Jezyk obcy nowaytny. Ucze konczacy klag: 111:
1) wie, ze ludzie postugujsig réznymi jezykami i aby s¢ z nimi porozumié, trzeba
nauczy si¢ ich jezyka (motywacja do nauk¢zyka obcego);
2) reaguje werbalnie i niewerbalnie na proste polexeauczyciela;
3) rozumie wypowiedzi ze stuchu:
a) rozr&nia znaczenie wyrazéw o podobnym brzmieniu,
b) rozpoznaje zwroty stosowane na co dZipotrafi st nimi postugiwa,

c) rozumie ogolny sens krotkich opowiadiabasni przedstawianych tak za po-
moa obrazéw, gestow,

d) rozumie sens prostych dialogéw w historyjkach okoag/ch (take w nagra-
niach audio i video);

4) czyta ze zrozumieniem wyrazy i proste zdania;

5) zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyageh zwrotdéw, recytuje
wiersze, rymowanki gpiewa piosenki, nazywa obiekty z otoczenia i oS,
bierze udziat w miniprzedstawieniach teatralnych;

6) przepisuje wyrazy i zdania;
7) w nauce ¢zyka obcego nowiytnego potrafi korzystaze stownikow obrazko-
wych, ksazeczek srodkdw multimedialnych;

8) wspodtpracuje z rowigmikami w trakcie nauki.
ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACJI
Zalecane jest organizowanie dzieciom rownpozalekcyjnych form naukigzyka obcego

nowazytnego, np. zagf w szkolnym Klubie, spotkaczytelniczych w bibliotece, seansow
filmowych w swietlicy szkolnej itp.
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PODSTAWA PROGRAMOWA
PRZEDMIOTU JEZYK OBCY NOW@YTNY
Il etap edukacyjny: klasy IV-VI

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

l.  Znajoma¢ srodkéw gzykowych.

Uczen postuguje si bardzo podstawowym zasob&mdkow gzykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznyamgzliwiajacym realizag} pozostatych
wymaga ogolnych w zakresie tematow wskazanych w wymagdrnsaczegétowych.

II.  Rozumienie wypowiedzi.

Uczer rozumie bardzo proste i krotkie wypowiedzi ustnglaitowane wyranie i powoli,
w standardowej odmianiezyka, a take krotkie i proste wypowiedzi pisemne w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegoétowych.

lll.  Tworzenie wypowiedzi.

Uczer samodzielnie formutuje bardzo krétkie, prosteazzimiate wypowiedzi ustne i pise-
mne w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w prostej rozmowie i w typowych syjaah reaguje w sposéb zrozu-
miaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, usthib pisemnie, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegotowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forng przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanyymaganiach
szczegotowych.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe

1. Uczen postuguje si bardzo podstawowym zasobdénodkéw gzykowych: leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznychotliwiajacym realizagi pozos-
tatych wymaga ogdolnych w zakresie nagtujacych tematow:

1) cziowiek (dane personalne, wydl zewrgtrzny, uczucia i emocje, zainteresowa-
nia);

2) dom (miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszdpenu i ich wyposzenia);

3) szkofa (przedmioty nauczania, przybory szkolne);

4) praca (popularne zawody);

5) zycie rodzinne i towarzyskie (cztonkowie rodzinylédry, przyjaciele, czynrioi
zycia codziennego, formy ggzania czasu wolnego);

6) zywienie (artykuty spgywcze, positki);
7)  zakupy i ustugi (rodzaje sklepow, towary, sprzedawakupowanie);
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8) podr&owanie i turystykasfodki transportu, kierunkiwiata);
9) kultura §wicta, obrzdy);

10) sport (popularne dyscypliny sportu, sgrgportowy);

11) zdrowie (samopoczucie, higiena codzienna);

12) $wiat przyrody (pogoda, &tiny i zwierzeta, krajobraz).

2. Uczen rozumie wypowiedzi ze stuchu:

1) reaguje na polecenia;

2) rozumie znaczenie zwrotéw dnia codziennego adresgetado ucznia;

3) rozumie ogolny sens prostego tekstu;

4)  wyszukuje proste informacje szczegétowe wstidk stuchanym;

5) rozumie intencje rozmowcow (np. podawanie informaeyrazanie prgby, zgody
lub braku zgodyzartowanie);

6) rozpoznaje rodzaje sytuacji komunikacyjnych (npekarza, w sklepie, na dwor-
cu, w szkole).

. Uczea rozumie kroétkie, proste, kilkuzdaniowe wypowiegigemne:

1) rozumie ogolny sens tekstu;

2) wyszukuje proste informacje szczegotowe Wsbed

3) rozpoznaje réne rodzaje tekstéw, np. list prywatny, e-mail, SMPpwiadanie,
zaproszenie, kartka pocztowa.

. Uczen tworzy kilkuzdaniowe wypowiedzi ustne wedtug wzoru
1) opisuje ludzi, przedmioty i miejsca,;

2) opowiada o czynn@iachzycia codziennego;

3) przedstawia swoje upodobania i uczucia.

. Uczen tworzy kilkuzdaniowe wypowiedzi pisemne wedtug wzo

1) opisuje ludzi, przedmioty i miejsca,;
2) opisuje czynnéci dnia codziennego;
3) przedstawia swoje upodobania i uczucia.

. Uczen reaguje ustnie w prostych sytuacjach dnia codzgaon

1) przedstawia siebie i cztonkdéw swojej rodziny;
2) podaje swoj wiek i miejsce zamieszkania;

3) podaje swoje upodobania;

4)  mowi, co posiada i co potrafi rali

5) prosi o informacje;

6) wyraza swoje emocje;

7) wyraza pragby i podzekowania.

7. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego w pobssytuacjactiycia codzien-

nego:

1) udziela podstawowych informacji na swéj temat;
2) wyraza podz¢kowania.
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8. Uczen przetwarza tekst:

1) przekazuje ustnie informacje uzyskane z tekstuhsinego lub czytanego;
2) zapisuje informacje uzyskane z tekstu stuchanelgeiytanego.

9. Uczer dokonuje samooceny (np. przyyaiu portfolio gzykowego) i wykorzystuje tech-
niki samodzielnej pracy nadgykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianiglbtv,
zapamgtywanie nowych wyrazéw).

10.Uczen wspétdziata w grupie, np. w lekcyjnych i pozalejgeh jezykowych pracach pro-
jektowych.

11.Uczen korzysta zezrodet informacji w ¢zyku obcym (np. z encyklopedii, mediow)
réwniez za pomog technologii informacyjno-komunikacyjnych.

12.Uczer stosuje strategie komunikacyjne (np. délagie s¢ znaczenia wyrazéw z kon-
tekstu, rozumienie tekstu zawief@ggo nieznane stowa i zwroty).

13. Uczé posiadawiadoma¢ jezykowa (np. podobiastw i raznic miedzy jezykami).

ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACJI

Warunkiem rozwijania umiefnosci jezykowych jest zapewnienie uczniowi kontynuaciji
nauki gzyka obcego nowiytnego, rozpocgej na | etapie edukacyjnym. Nauczycieleyka
obcego nowgytnego na Il etapie edukacyjnym powinni vdavie okreli¢ i wykorzysta
zdobyte dotychczas przez uczniow uretiesci.

Podstawowym celem ksztatcenia jest skuteczne por@wanie s w jezyku obcym,
w mowie i w pimie. Priorytetem jest zatem umijos¢ oshgania przez ucznia zdych
celow komunikacyjnych, a poprawtojezykowa, ché odgrywa istota role, nie jest nad-
rzednym celem dydaktycznym.

Il etap edukacyjny nawzuje w wikszaci wymaga do poziomu Al, w szeiostopniowe]
skali poziomow bieglci w zakresie poszczegoélnych umetejosci jezykowych (Al, A2 —
poziom podstawowy; Bl, B2 — poziom samodziétno C1, C2 — poziom biegsoi),
zdefiniowanej przez RacEuropy’.

Warunkiem skutecznego nauczani@ayka obcego nowiytnego i osigniccia wskazanych
wymaga jest nauka w grupackzykowych o zblkonym poziomie zaawansowanigyko-
wego uczniow.

Zalecane jest prowadzenie &y jezyka obcego nowiytnego w odpowiednio wyposanej
sali. W&rdd niezlegdnych pomocy powinny znalé sig stowniki, pomoce wizualne,
odtwarzacz ptyt CD, komplet ptyt do nauczania. Zafey jest te dostp do komputeréw

z taczem internetowym.

Oprécz umiejtnosci jezykowych szkota, poprzez nauczanigyka obcego nowiytnego,
ksztaltuje postawy ciekawa, tolerancji i otwartéci wobec innych kultur.

® Europejski System Opisu Ksztatceniezykowego: uczenie si hauczanie, ocenianie (Common European
Framework of Reference for Languages: Learninghieg, assessment).
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PODSTAWA PROGRAMOWA
PRZEDMIOTU JEZYK OBCY NOW@YTNY

Il etap edukacyjny: gimnazjum

Poziom I11.0 — dla pocatkujacych

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

l. Znajoma¢ srodkdw gzykowych.

Uczea postuguje s bardzo podstawowym zasobdmdkow gzykowych (leksykalnych, gra-
matycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), aiimoajacym realizag pozostatych wy-
maga ogolnych w zakresie tematéw wskazanych w wymagérsaczegdtowych.

II. Rozumienie wypowiedzi.

Uczenr rozumie bardzo proste i krotkie wypowiedzi ustmgykatowane wyranie i powoli,
w standardowej odmianiezyka, a take krotkie i proste wypowiedzi pisemne w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegoétowych.

[ll. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie formutuje bardzo krotkie, proste bzzimmiale wypowiedzi ustne
i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach staeqych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczer uczestniczy w prostej rozmowie i w typowych syfjaabh reaguje w sposob
zrozumialy, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnegtnie lub pisemnie, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegoétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forng przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisamymgmaganiach
szczegotowych.

Tresci nauczania — wymagania szczegoétowe

1. Ucze postuguje si bardzo podstawowym zasob&mdkow gzykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznydmgazliwiajacym realizac pozosta-
tych wymaga ogdélnych w zakresie nagiujacych tematéw:

1) cziowiek (np. dane personalne, wydl zewrtrzny, uczucia i emocje,
zainteresowania);

2) dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomiegzdamu i ich wyposa-
zenia);

3) szkofa (np. przedmioty nauczanigcie szkoty);

4) praca (np. popularne zawody i z&ane z nimi czynriei, miejsce pracy);
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5) zycie rodzinne i towarzyskie (np. czionkowie rodzirkoledzy, przyjaciele,
czynndci zycia codziennego, formy s@zania czasu wolnego);

6) zywienie (np. artykuty spoywcze, positki, lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary, spgeganie i kupowanie,
korzystanie z ustug);

8) podr&owanie i turystyka (npsrodki transportu, orientacja w terenie, infor-
macja turystyczna, zwiedzanie);

9) kultura (np. dziedziny kultury, uczestnictwo w kutte);
10) sport (np. popularne dyscypliny sportu, spisportowy, imprezy sportowe);
11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawczénie);
12) technika (np. korzystanie z podstawowychadea technicznych);
13) swiat przyrody (np. pogoda, stiny i zwierzcta, krajobraz);
14) elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanegykp oraz o kraju ojczystym,

z uwzgkdnieniem kontekstu radzykulturowego oraz tematyki integracji euro-
pejskiej.
. Uczea rozumie ze stuchbardzoproste, krétkie wypowiedzi (np. instrukcje, komuati,
rozmowy) artykutowane powoli i wyfaie, w standardowej odmianigzyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtowm mysl tekstu;

3) znajduje w tekcie okrélone informacje;

4) okredla intencje nadawcy/autora tekstu;

5) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, syttiaogzestnikow).

. Uczen rozumie krétkie, proste wypowiedzi pisemne (nppisg informacyjne, listy,
ulotki reklamowe, jadtospisy, ogtoszenia, rozkigalxdy i proste teksty narracyjne):

1) okresla gtowm mysl tekstu;

2) znajduje w tekcie okrélone informacje;

3) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadagyodbiore, forme tekstu).

. Uczen tworzy bardzo kroétkie, proste i zrozumiate wypodéeustne:
1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i czyr$ep

2) opowiada o wydarzeniactycia codziennego;

3) przedstawia fakty z przesto i terazniejszaci;

4) opisuje swoje upodobania;

5) wyraza swoje opinie i uczucia;

6) przedstawia intencje i plany na przys#to

. Uczen tworzy bardzo krotkie, proste i zrozumiatle wyposde pisemne w formie
prostych wyraen i zdaar (np. wiadomé¢, e-mail, krétki opis):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i czyr$op

2) opisuje wydarzeniaycia codziennego;

3) przedstawia fakty z przeszto i terazniejszaci;

4) opisuje swoje upodobania;
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5) wyraza swoje opinie i uczucia;
6) opisuje intencje i plany na przyszo

6. Uczen reaguje ustnie w prosty i zrozumiaty sposob, wtypch sytuacjach:

1) nawizuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siehienie osoby, wita si
i zegna, udziela podstawowych informacji na swoj termgtyta o dane
rozmowcy i innych osob);

2) stosuje formy grzeczioiowe;

3) uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyigenia;

4) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

5) wyraza swoje opinie kyczenia, pyta o opiniedyczenia innych;

6) wyraza swoje emocje (np. rasty niezadowolenie, zdziwienie);

7) wyraza pragby i podzekowania oraz zgadlub odmowe wykonania préby;

8) prosi o powtdrzenieddlz wyjasnienie (sprecyzowanie) tego, co powiedziat roz-
mowca.

7. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (npa#;wiadomdac¢) w typowych
sytuacjach:

1) nawizuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siebienie osoby, udziela
podstawowych informacji na swoj temat i pyta o daoemowcy i innych
os6b);

2) uzyskuje i przekazuje proste informacje i vépjenia (np. wypetnia formu-
larz);

3) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

4) wyraza pragby i podztkowania oraz zgaglub odmowe wykonania préby.

8. Uczea przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:
1) przekazuje informacje zawarte w materiatach wizyatn(np. mapach, symbo-
lach, piktogramach);
2) przekazuje wgzyku polskim gtdbwne mdli lub wybrane informacje z prostego
tekstu w ¢zyku obcym.

9. Uczer dokonuje samooceny (np. prziyaiu portfolio gzykowego) i wykorzystuje tech-
niki samodzielnej pracy nadgykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianiglbtv,
prowadzenie notatek, zapaitywanie nowych wyrazow, korzystanie z tekstow krytu
w jezyku obcym).

10.Uczen wspotdziata w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekgeh jezykowych pracach
projektowych.

11.Uczen korzysta zezrodet informacji w ¢zyku obcym (np. z encyklopedii, mediow,
instrukcji obstugi) rownig za pomog technologii informacyjno-komunikacyjnych.

12.Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. délagie s¢ znaczenia wyrazow z kontek-
stu, rozumienie tekstu zawiegaggo nieznane stowa i zwroty) i strategie kompeyjaac
(np. opis, zagpienie innym wyrazem) w przypadku, gdy nie zna hie pamé¢ta
jakiega wyrazu.

13.Uczenr posiadawiadoma¢ jezykowa (np. podobiastw i raznic migdzy jezykami).
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PODSTAWA PROGRAMOWA
PRZEDMIOTU JEZYK OBCY NOW@YTNY

Il etap edukacyjny: gimnazjum

Poziom Ill.1 — na podbudowie wymagéla Il etapu edukacyjnego

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

l. Znajoma¢ srodkdw gzykowych.

Uczen postuguje si podstawowym zasobesnodkow gzykowych (leksykalnych, gramatycz-
nych, ortograficznych oraz fonetycznych), utinwiajacym realizagj pozostatych wymaga
0golnych w zakresie tematéw wskazanych w wymagansaczegétowych.

Il. Rozumienie wypowiedzi.

Uczer rozumie proste, krotkie wypowiedzi ustne artykuém& wyranie, w standardowej
odmianie ¢zyka, a take proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanymywaganiach
szczegotowych.

[ll. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie formutuje krotkie, proste i zrozuraiakypowiedzi ustne i pisemne,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegoétowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjachgiga w sposéb zrozumiaty,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lubfavmie prostego tekstu, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegoétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczer zmienia forng przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisamymgmaganiach
szczegotowych.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe

1. Uczer postuguje s podstawowym zasobendrodkdw gzykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznyemazliwiajacym realizagi pozos-
tatych wymaga ogolnych w zakresie nagujacych tematow:

1) cziowiek (np. dane personalne, wydjlzewrgtrzny, cechy charakteru, uczucia
I emocje, zainteresowania);

2) dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszdamu i ich wyposa-
zenia);

3) szkofa (np. przedmioty nauczanigcie szkoty);

4) praca (np. popularne zawody i z&ane z nimi czynriei, miejsce pracy);
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5)

6)
7)
8)
9)
10)
11)

12)

13)

14)
15)

zycie rodzinne i towarzyskie (np. okresgycia, cztonkowie rodziny, koledzy,
przyjaciele, czynn&i zycia codziennego, formy s@zania czasu wolnego,
Swigta i uroczystéci, stylzycia, konflikty i problemy);

zywienie (np. artykuty spg/wcze, positki i ich przygotowywanie, lokale
gastronomiczne);

zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary, speganie i kupowanie,
korzystanie z ustug, reklama);

podr&owanie i turystyka (npsrodki transportu, orientacja w terenie, hotel,
informacja turystyczna, wycieczki, zwiedzanie);

kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzietaczestnictwo w kulturze,
media);

sport (np. dyscypliny sportu, sptzsportowy, imprezy sportowe, sport wyczy-
nowy);

zdrowie (np. higieniczny trykzycia, samopoczucie, choroby, ich objawy
I leczenie, uzalmienia);

nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynaladbstuga i korzystanie
Z podstawowych ugglzer technicznych, technologie informacyjno-komuni-
kacyjne);

swiat przyrody (np. pogoda, sliny i zwierzcta, krajobraz, zagéenie i ochrona
srodowiska naturalnego, ddki zywiotowe);

zycie spoteczne (np. konflikty i problemy spoteczpezesgpczcc);

elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanegygkp oraz o kraju ojczystym,
z uwzgkdnieniem kontekstu radzykulturowego oraz tematyki integracji euro-
pejskiej.

2. Uczer rozumie ze stuchuproste, krotkie, typowe wypowiedzi (np. instrukcje,
komunikaty, ogtoszenia, rozmowy) artykutowane wyia, w standardowej odmianie

jezyka:
1)
2)
3)
4)
5)
6)

reaguje na polecenia,

okresla gtdwm mysl tekstu;

znajduje w tekcie okrglone informacje;

okresla intencg nadawcy/autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytglaogzestnikow);
rozr&nia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

3. Uczer rozumie proste wypowiedzi pisemiiep. napisy informacyjne, listy, broszury,
ulotki reklamowe, jadtospisy, ogtoszenia, rozkigaydy, instrukcje obstugi, proste arty-
kuty prasowe i teksty narracyjne):

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7

okresla gtdwm mysl tekstu;

okresla gtdwm mysl poszczegolnych e%ci tekstu;

znajduje w tekcie okrglone informacje;

okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. nadagy@odbiore, forme tekstu);
rozpoznaje zwizki pomidzy poszczegolnymi ¢iciami tekstu;
rozr&nia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.
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4. Uczen tworzy krétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi st

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7
8)
9)

opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i cagsci;

opowiada o0 wydarzeniactycia codziennego;

przedstawia fakty z przesato i terazniejszaci;

relacjonuje wydarzenia z przesatq

wyraza i uzasadnia swoje opinie, pady i uczucia;

przedstawia opinie innych osob;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plangmgszicc;

opisuje déwiadczenia swoje i innych 0sob;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzizaleznosci od sytuacji.

5. Uczen tworzy krétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi gisne (np. notatka, ogtoszenie,
zaproszenie, pozdrowieniayczenia, wiadom&, ankieta, pocztéwka, e-mail, opis,
krotki list prywatny):

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i cagéci;

opisuje wydarzeniaycia codziennego;

przedstawia fakty z przeszto i terazniejszdci;

relacjonuje wydarzenia z przesatq

wyraza i uzasadnia swoje pagly, uczucia,

przedstawia opinie innych 0sob;

opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany nysrs¢;

opisuje déwiadczenia swoje i innych oséb;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzizaleznosci od sytuacji.

6. Uczei reaguje ustnie w sposob zrozumialy w typowych agjach:

1)

2)
3)
4)
5)

6)
7)
8)

9)
10)
11)
12)
13)

nawigzuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siebiene osoby, wita si

I zegna, udziela podstawowych informacji na swoj tenpgta o dane rozmow-
cy i innych osab);

rozpoczyna, prowadzi i k@zy rozmowg;

stosuje formy grzeczioiowe;

uzyskuje i przekazuje informacje i wyjaenia;

prowadzi proste negocjacje w typowych sytuacjagytia codziennego
(np. wymiana zakupionego towaru);

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugesti

prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

wyraza swoje opinie, intencje, preferencjgyczenia, pyta o opinie, preferencje
I zyczenia innych, zgadzagsisprzeciwia si;

wyraza swoje emocje (np. raélg niezadowolenie, zdziwienie);

prosi o rad i udziela rady;

wyraza praby i podztkowania oraz zgaglub odmowe wykonania préby;
wyraza skarg, przeprasza, przyjmuje przeprosiny;

prosi o powtdrzenieduz wyjasnienie (sprecyzowanie) tego, co powiedziat roz-
mowca.
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7. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (npag-rwiadomaé, pocztéwka,
krotki list prywatny) w typowych sytuacjach:

1) nawizuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siebienie osoby, udziela
podstawowych informacji na swoj temat i pyta o daoemowcy i innych
0so6b);

2) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjaenia (np. wypetnia formularz);

3) prowadzi proste negocjacje w typowych sytuacjagytia codziennego
(np. uzgadnianie formy ggzania czasu);

4) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugesti

5) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

6) wyraza swoje opinie, intencje, preferencjgyczenia, pyta o opinie, preferencje
I zyczenia innych, zgadzagsisprzeciwia si;

7) wyraza swoje emocje (np. ragty niezadowolenie, zdziwienie);

8) prosi o rad i udziela rady;

9) wyraza praby i podztkowania oraz zgadlub odmowe wykonania préby;

10) wyraza skarg, przeprasza, przyjmuje przeprosiny.

8. Uczea przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:
1) przekazuje w gzyku obcym informacje zawarte w materiatach wizyan
(np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramachiliosvizualnych (np.
filmach, reklamach) oraz tekstach olzaycznych;
2) przekazuje wgzyku polskim giéwne mdli lub wybrane informacje z tekstu
w jezyku obcym;
3) przekazuje wgzyku obcym informacje sformutowane wzyku polskim.

9. Uczen dokonuje samooceny (np. przyyeiu portfolio gzykowego) i wykorzystuje
techniki samodzielnej pracy nadzykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie
btedow, prowadzenie notatek, zapatgivanie nowych wyrazow, korzystanie z tekstow
kultury w jezyku obcym).

10.Uczen wspotdziata w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekgeh jezykowych pracach
projektowych.

11.Uczen korzysta zezrédet informacji w ¢zyku obcym (np. z encyklopedii, mediow,
instrukcji obstugi) rownig za pomog technologii informacyjno-komunikacyjnych.

12.Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. délagie st znaczenia wyrazow z kontek-
stu, rozumienie tekstu zawiegaggo nieznane stowa i zwroty) i strategie kompeyjaac
(np. zasipienie innym wyrazem, opisyodki niewerbalne) w przypadku, gdy nie zna
lub nie pamgta wyrazu.

13.Uczer posiadawiadoma¢ jezykowa (np. podobiéstw i r&znic miedzy jezykami).

ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACJI
Znajoma¢ jezykow obcych nowsytnych jest warunkiem petnego, aktywnego uczestract

miodych Polakéw wzyciu spotecznéci europejskiej i globalnej. Promowaniezn@rodndgci
jezykowej jest jednym z priorytetéw Unii Europejskiej
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Za podstawowy cel ksztalcenia w nauczanizykow obcych nowsgytnych przygto
skuteczne porozumiewaniez si jezyku obcym, w mowie i w gmie. Priorytetem jest zatem
umiegtnos¢ osagania przez ucznia zdych celow komunikacyjnych, a popravéaogezy-
kowa, ch@ odgrywa istota rolg, nie jest nadrdnym celem dydaktycznym.

Oproécz umiegjtnosci jezykowych szkota, poprzez nauczanigzyka obcego, ksztaltuje
postawy ciekawgi, toleranciji i otwartéci wobec innych kultur.

Warunkiem rozwijania umiefnosci jezykowych na Il etapie edukacyjnym jest zapewnienie
uczniom kontynuacji naukiezyka obcego nowiytnego nauczanego w szkole podstawowe.
Nauczyciele powinni wkxiwie okreli¢ i wykorzyst& zdobyte przez uczniéw w szkole pod-
stawowej umiegjtnosci jezykowe.

W tym celu konieczne jest przeprowadzenie testoudrek pozwal na zakwalifikowanie
uczniéw do odpowiednich grup zaawansowania.

Na lll etapie edukacyjnym okilono dwa poziomy nauczanieziykOw obcych nowsytnych:
poziom IIl.0 — dla pocgkujacych i poziom I1ll.1 — dla kontynuggych nauk, ktory ma
wymagania zbfione do poziomu A2, w sgeostopniowej skali poziomow biedgic w
zakresie poszczegolnych umigjosci jezykowych (Al, A2 — poziom podstawowy; B1, B2 —
poziom samodzielrisi; C1, C2 — poziom biegiai), zdefiniowanej przez RadEuropy’’.

PODSTAWA PROGRAMOWA
PRZEDMIOTU JEZYK OBCY NOW@YTNY

IV etap edukacyjny: liceum

Poziom IV.0 — dla pocitkujacych

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne
l. Znajoma¢ srodkéw gzykowych.

Uczen postuguje si podstawowym zasoberrodkow gzykowych (leksykalnych, grama-
tycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), utivaiajacym realizag pozostatych wyma-
gan 0ogllnych w zakresie tematéw wskazanych w wymagarsaczegotowych.

Il. Rozumienie wypowiedzi.

Uczenr rozumie bardzo proste i krotkie wypowiedzi ustmgykatowane wyranie i powoli,
w standardowej odmianiezyka, a take krotkie i proste wypowiedzi pisemne, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegoétowych.

) Europejski System Opisu Ksztatcenigzykowego: uczenie sji hauczanie, ocenianie (Common European
Framework of Reference for Languages: Learning;hieg, assessment).
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lll. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie formutuje bardzo krotkie, proste bzzmiate wypowiedzi ustne
i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szdaegch.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczer uczestniczy w prostej rozmowie i w typowych syfjaah reaguje w sposob
zrozumialy, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnegtnie lub pisemnie, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegoétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczer zmienia forng przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisamymgmaganiach
szczegoOtowych.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe

1. Uczen postuguje si podstawowym zasobendrodkow gzykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych)mazliwiajacym realizacg
pozostatych wymagaogolnych w zakresie nagtujacych tematow:

1) cziowiek (np. dane personalne, wydjlzewrgtrzny, cechy charakteru, uczucia
I emocje, zainteresowania, problemy etyczne);

2) dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszdamu i ich wyposa-
zenia, wynajmowanie mieszkania);

3) szkota (np. przedmioty nauczania, oceny i wymagariygcie szkoty,
ksztalcenie pozaszkolne);

4) praca (np. zawody i zazane z nimi czynniei, warunki pracy i zatrudnienia,
praca dorywcza);

5) zycie rodzinne i towarzyskie (np. okresgycia, cztonkowie rodziny, koledzy,
przyjaciele, czynngei zycia codziennego, formy s@zania czasu wolnego,
Swiegta i uroczysteéci, stylzycia, konflikty i problemy);

6) zywienie (np. artykuly spoywcze, positki i ich przygotowanie, lokale gastro-
nomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepdéw, towary, spesganie i kupowanie,
reklama, korzystanie z ustugodki ptatnicze);

8) podr&owanie i turystyka (npsrodki transportu, informacja turystyczna, baza
noclegowa, wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. dziedziny kultury, twoércy i ich dzietaczestnictwo w kulturze,
media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sptzsportowy, imprezy sportowe, sport wyczy-
nowy);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawycezénie, higieniczny tryb
zycia);

12) nauka i technika (np. odkrycia naukowe, obstugarz¥stanie z podstawowych
urzadzen technicznych, technologie informacyjno-komunikaey;

13) swiat przyrody (np. klimat, rdiny i zwierzgta, krajobraz, zageéenia i ochrona
srodowiska naturalnego, ¢dki zywiotowe);
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14) paastwo i spoteczéstwo (np. konflikty wewntrzne i medzynarodowe,
przestpcza¢, polityka spoteczna);

15) elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanegygkp oraz o kraju ojczystym,
z uwzgkdnieniem kontekstu radzykulturowego oraz tematyki integracji euro-
pejskiej, wtym znajomi problemow pojawiaicych sé na styku ranych
kultur i spotecznéci.

2. Uczenr rozumie ze stuchdardzoproste, krotkie, typowe wypowiedzi (np. instrukcje,
komunikaty, rozmowy) artykutowane powoli i wyrde, w standardowe] odmianie
jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtowm mysl tekstu;

3) okresla gtowm mysl poszczegolnych ezci tekstu;

4) znajduje w tekcie okrg&lone informacje;

5) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

6) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, syteiasgzestnikdw);
7) rozr&nia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

3. Uczen rozumie kroétkie, proste wypowiedzi pisemne (nppisg informacyjne, listy,
ulotki reklamowe, jadtospisy, ogtoszenia, rozkigalzdy, proste teksty narracyjne):

1) okresla gtéwm mysl tekstu;

2) okresla gtowm mysl poszczegolnych ezci tekstu;

3) znajduje w tekcie okrélone informacje;

4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

5) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadagyodbiore, forme tekstu);
6) rozr&nia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

4. Uczen tworzy bardzo krotkie, proste i zrozumiate wyposdeustne:
1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i czyrig
2) opowiada o wydarzeniactycia codziennego i komentuje je;
3) przedstawia fakty z przeszto i terazniejszaGci;
4) opisuje swoje upodobania i uczucia;
5) przedstawia opinie swoje i innych osob;
6) przedstawia intencje i plany na przys#to

5. Uczer tworzy bardzo krétkie, proste i zrozumiate wyposde pisemne w formie
prostych wyraen i zdaa (np. wiadomé¢, e-mail, krotki opis, notatka, ogtoszenie,
zaproszenie, ankieta, pocztowka, prosty list prynat

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i czyrep

2) opisuje wydarzeniaycia codziennego i komentuje je;
3) przedstawia fakty z przeszto i terazniejszaci;

4) opisuje swoje upodobania i uczucia,

5) przedstawia opinie swoje i innych osob;

6) opisuje intencje i plany na przyszéo
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6. Uczei reaguje ustnie w prosty i zrozumialy sposéb, wtypch sytuacjach:

1)

2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)
11)

nawigzuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siebiene osoby, wita si
i zegna, udziela podstawowych informacji na swoj temgiyta o dane
rozméwcy i innych oséb);

rozpoczyna, prowadzi i k@zy rozmowg;

stosuje formy grzeczioiowe;

uzyskuje i przekazuje proste informacje i wyjenia,

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugesti

prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

wyraza Swoje opinie zyczenia, pyta o opiniezyczenia innych;

wyraza swoje emocje (np. raglg niezadowolenie, zdziwienie);

wyraza praby i podztkowania oraz zgaglub odmowe wykonania préby;
przeprasza, przyjmuje przeprosiny;

prosi o powtdrzenieduz wyjasnienie (sprecyzowanie) tego, co powiedziat roz-
mowca.

7. Uczer reaguje w formie prostego tekstu pisanego (npa#é-wiadomdaé) w typowych
sytuacjach:

1)

2)

3)
4)
5)
6)
7
8)

nawiazuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siebienie osoby, udziela
podstawowych informacji na swoj temat i pyta o daoemowcy i innych
0so6b);

uzyskuje i przekazuje proste informacje | wyjenia (np. wypetnia
formularz);

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugesti

prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

wyraza Swoje opinie zyczenia, pyta o opiniezyczenia innych;

wyraza swoje emocje (np. ragtg niezadowolenie, zdziwienie);

wyraza praby i podztkowania oraz zgaglub odmowe wykonania préby;
przeprasza, przyjmuje przeprosiny.

8. Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

1)

2)

przekazuje w gzyku obcym informacje zawarte w materiatach wizyem
(np. mapach, symbolach, piktogramach) i tekstadojbycznych;

przekazuje wgzyku polskim gtéwne mdfi lub wybrane informacje z prostego
tekstu w ¢zyku obcym.

9. Uczer dokonuje samooceny (np. przyyeiu portfolio gzykowego) i wykorzystuje tech-
niki samodzielnej pracy nadzykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianiglbtv,
prowadzenie notatek, zapagtywanie nowych wyrazow, korzystanie z tekstow kuytu
w jezyku obcym).

10.Uczen wspotdziata w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekgieh jezykowych pracach
projektowych.

11.Uczen korzysta zezrédet informacji w ¢zyku obcym (np. z encyklopedii, medidw,
instrukcji obstugi) rownie za pomog technologii informacyjno-komunikacyjnych.
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12.Ucze stosuje strategie komunikacyjne (

np. délagie st znaczenia wyrazow z kontek-

stu, rozumienie tekstu zawiegaggo nieznane stowa i zwroty) oraz proste strategie
kompensacyjne (np. zapienie innym wyrazem, opis) w przypadku, gdy nie b nie

pamkta jakiegd wyrazu.

13.Uczen posiadawiadoma¢ jezykowa (np. podobiéstw i raznic migdzy jezykami).

PODSTAWA PROGRAMOWA

PRZEDMIOTU JEZYK

OBCY NOWQ@YTNY

IV etap edukacyjny: liceum

Poziom IV.1 — dla kontynuagych nauk

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

ZAKRES PODSTAWOWY
na podbudowie wymagapoziomu I11.0
dla 11l etapu edukacyjnego

ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymaggpoziomu Ill.1
dla 11l etapu edukacyjnego

l. Znajoma¢ srod

kow gzykowych.

Uczen postuguje si w miak rozwinigtym zasobem
srodkéw gzykowych (leksykalnych, gramatyc
nych, ortograficznych oraz fonetycznych) uiio
wiajacym realizagi pozostatych wymagda ogol-
nych w zakresie tematéw wskazanych w wyr]
ganiach szczegétowych.

7jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, orf

niresie tematdw wskazanych w wymaganis

Uczer postuguje si bogatym zasobensrodkéw

graficznych oraz fonetycznych) umliviajacym
realizacg pozostatych wymagaogoélnych w za-

szczegobtowych.

II. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste, typowe wypowiedzi ustr
artykutowane wyranie, w standardowej odmian
jezyka, atake proste wypowiedzi pisemne, W Z
kresie opisanym w wymaganiach szczegotowyck

néjczen rozumie wypowiedzi ustne i pisemi

e raznorodnej formie i diugei, w réznych wa-
arunkach odbioru, w zakresie opisanym w wyn
nganiach szczegoétowych.

[ll. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie formutuje krotkie, prosﬂ
zrozumiate wypowiedzi ustne i pisemne, w zakre
opisanym w wymaganiach szczego6towych.

elJczen tworzy pltynne i zrozumiate, dhgze wypo-

bogate i spéjne pod wzglem tréci, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczer uczestniczy w rozmowie i w typowyg
sytuacjach reaguje w sposéb zrozumiaty, adeky
nie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pise

nie, w zakresie opisanym w wymaganiach sz¢ze

e

By zeh reaguje ptynnie, w formie ustnej i piset
rr?—ej’ w r&norodnych, bardziej zimnych sytu-
.acjach, w zakresie opisanym w wymagani

r“Szczegotowych.

gotowych.
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V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczer zmienia form przekazu ustnego lub pi-Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pi
semnego w zakresie opisanym w wymaganiasemnego w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych. szczegobtowych.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe

ZAKRES PODSTAWOWY ZAKRES ROZSZERZONY
na podbudowie wymagapoziomu II1.0 na podbudowie wymagapoziomu IIl.1
dla Il etapu edukacyjnego dla Ill etapu edukacyjnego
1. Ucze postuguje si w miar rozwinigtym 1. Uczen postuguje si bogatym zasobenirod-
zasobemsrodkow gzykowych (leksykal- kow jezykowych (leksykalnych, gramatycz-
nych, gramatycznych, ortograficznych nych, ortograficznych oraz fonetycznych),
oraz fonetycznych), unibiwiajacym rea- umazliwiajacym realizag} pozostatych wymat
lizacje pozostatych wymageogoinych gan ogolnych

w zakresie nagpujacych tematow:

1) czlowiek (np. dane personalne, wadlzewretrzny, cechy charakteru, uczucia i emocje, zainte-

resowania, problemy etyczne);

2) dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomiegzitzmu i ich wyposzenia, wynajmowanie,

kupno i sprzedamieszkania);

3) szkota (np. przedmioty nauczania, oceny i wymagahyjaie szkoty, ksztalcenie pozaszkolne,

system éwiaty);

4) praca (np. zawody i zekane z nimi czynrii, warunki pracy i zatrudnienia, praca dorywcgza,

rynek pracy);

5) zycie rodzinne i towarzyskie (np. okresycia, czionkowie rodziny, koledzy, przyjaciele, ozy

nosci zycia codziennego, formy s@zania czasu wolnegdwigta i uroczystéci, styl zycia,
konflikty i problemy);

6) zywienie (np. artykuty spgywcze, positki i ich przygotowanie, lokale gastromozne, diety);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary, speeanie i kupowanie, reklama, korzystapie

z ustug,srodki ptatnicze, banki, ubezpieczenia);

8) podr&owanie i turystyka (npsrodki transportu, informacja turystyczna, baza egolva, wycie-

czki, zwiedzanie, wypadki);

9) kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzielaczestnictwo w kulturze, media);
10) sport (np. dyscypliny sportu, sptzsportowy, imprezy sportowe, sport wyczynowy);
11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy dzémie, higieniczny trykzycia, niepetno-

sprawni, uzalenienia, ochrona zdrowia);

12) nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazstuga i korzystanie z podstawowych
urzadzen technicznych, awarie, technologie informacyjno-kmikacyjne);

13) swiat przyrody (np. klimatswiat roslin i zwierzat, krajobraz, zagreenia i ochronarodowiska
naturalnego, kiski zywiotowe, katastrofy, przestraekosmiczna);

14) paastwo i spoteczéstwo (np. struktura gestwa, urzdy, organizacje spoteczne i¢gdzynarodowe
konflikty wewrgtrzne i mgdzynarodowe, przegicza¢, polityka spoteczna, gospodarkay);

15) elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanegykp oraz o kraju ojczystym, z uwzdhieniem
kontekstu mgdzykulturowego oraz tematyki integracji europejgkie tym znajomé¢ problemow
pojawiapcych sk na styku ranych kultur i spoleczrii.
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2. Uczer rozumie ze stuchu proste, typov
wypowiedzi (np. instrukcje, komunikaty
ogtoszenia, rozmowy) artykutowane wyr3
nie, w standardowej odmianigzj/ka:

1) okresla gtowr mysl tekstu;

2) okresla gtowra mysl poszczegdlnych ez
sci tekstu;

3) znajduje w tekcie okrglone informacie;
4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

5) okresla kontekst wypowiedzi (np. cza
miejsce, sytuagj uczestnikéw);

6) rozr&znia formalny i nieformalny styl wyt

powiedzi.

ve2. Uczen rozumie ze stuchu teksty ozmorodnej
V, formie i dtugaci (np. rozmowy, dyskusje
| wywiady, wyktady, komunikaty, instrukcje, wig
domdici, audycje radiowe i telewizyjne) w x6
nych warunkach odbioru.

stawowego, a ponadto:
1) oddziela fakty od opinii.

Uczen rozumie proste wypowiedzi pisem
(np. napisy informacyjne, listy, broszur
ulotki reklamowe, jadlospisy, ogtoszen
rozkltady jazdy, instrukcje obstugi, prog
artykuty prasowe i teksty narracyjne):
okresla gtdwra mysl tekstu;
okresla gtowra mysl poszczegolnych ez
sci tekstu;
znajduje w tekcie okreglone informacje;
okredla intencje nadawcy/autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. nad
wece, odbiore, forme tekstu);

1)
2)

3)
4)
5)

6)
nymi czsciami tekstu;
rozrznia formalny i nieformalny sty
wypowiedzi.

7

rozpoznaje zwizki pomigdzy poszczegolt

ne3. Uczen rozumie wypowiedzi pisemne o #mo-
y,  rodnej formie i diugéci (np. artykuty prasowe
a, recenzje, wywiady, teksty literackie).

stawowego, a ponadto:
1) oddziela fakty od opinii.

4. Uczei tworzy krétkie, proste, zrozumiate,
wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjaw
ka i czynndci;

2) opowiada o wydarzeniaciycia codzien-
nego i komentuje je;

3) przedstawia fakty z przeszki i terazniej-
SZGCi;

4) relacjonuje wydarzenia z przestq

5) wyraza i uzasadnia swoje opinie, pady
i uczucia;

6) przedstawia opinie innych osob;

7) przedstawia zalety i wady adych rozwi-
zan i poglddw;

8) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i
ny na przyszi;

9) opisuje déwiadczenia swoje iinnyc

4. Uczen tworzy ptynne i zrozumiate, disze wypo-
wiedzi ustne.

stawowego, a ponadto:
1) wyjasnia sposoéb obstugi bardziej skompliko
wanych uradzex oraz procedury poghowa-

nia (np. zatatwianie spraw w instytucjach);

2) przedstawia w logicznym padku argumen-
ty za i przeciw danej tezie lub rozzaniu.

la-

0so6b;

Uczer spetnia wymagania oksiene dla zakresu podr

®)czen spetnia wymagania okflene dla zakresu podt

stJczen spetnia wymagania ok¢iene dla zakresu podt

A
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10) wyraza pewng¢, przypuszczenie, atpli-
wosci dotycace zdarzé z przesziéci,
terazniejszaci i przyszigcei;

11) wyjasnia sposOb obstugi prostych wufz
dzer (np. automatu do napojéw, bank
matu);

12) stosuje formalny lub nieformalny styl wy
powiedzi w zalenosci od sytuacji.

5. Uczer tworzy krotkie, proste, zrozumia
wypowiedzi pisemne (np. wiadorg opis,
notatka, ogtoszenie, zaproszenie, anki
pocztowka, e-mail, list prywatny, prosty li
formalny):
1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjaw
ska i czynnéci;
2) opisuje wydarzeniazycia codzienneg
i komentuije je;
3) przedstawia fakty z przeszto i terazniej-
SZGCi;
4) relacjonuje wydarzenia z przestg
5) wyraza i uzasadnia swoje opinie, pady
i uczucia;
6) przedstawia opinie innych 0séb;
7) przedstawia zalety i wadyadych rozwa-
zan i pogldéw;
8) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i g
ny na przyszi;
9) opisuje déwiadczenia swoje i innych;
10) wyraza pewnd¢, przypuszczenie, atpli-
wosci dotycace zdarzé z przesziéci,
terazniejszaci i przyszigcei;

11) wyjasnia spos6b obstugi prostych ¥z
dzer (np. automatu do napojéw, automa
telefonicznego);

12) stosuje zasady konstruowania tekst
o r&znym charakterze;

13) stosuje formalny lub nieformalny styl wy
powiedzi w zalenosci od sytuacji.

eta, wozdanie, recenzja), bogate i spojne pod @z
S

D

eb. Uczer tworzy diwzsze wypowiedzi pisemne (n
list formalny, rozprawka, opis, opowiadanie, spra-
ol
dem trdci.
Uczer spetnia wymagania okiene dla zakresu pod
istawowego, a ponadto:
1) wyjasnia sposob obstugi bardziej skomplik
wanych urzdzen oraz procedury pogtowania

(np. zatatwianie spraw w instytucjach);

2) przedstawia w logicznym paidku argumenty
za i przeciw danej tezie lub rozyaniu.

(@)

la-

Atu

ow

6. Uczeh reaguje ustnie w sposéb zrozumiat
w typowych sytuacjach:

y6. Uczen reaguje ustnie w sposob ptynny wmo-
rodnych, bardziej ztmnych sytuacjach.

1) nawigzuje kontakty towarzyskie (np.Uczer spetnia wymagania oksiene dla zakresu podr
przedstawia siebie i inne osoby, udzieltawowego, a ponadto:
podstawowych informacji na swéj temat 1) prowadzi negocjacje w trudnych sytuacjdch
i pyta 0 dane rozmowcy i innych os6b); zycia codziennego (np. niezastme oskare-

2) rozpoczyna, prowadzi i k@zy rozmow; nie, spowodowanie szkody);

3) stosuje formy grzeczioiowe; 2) aktywnie uczestniczy w rozmowie i dyskusji

4) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjd (przedstawia opinie i argumenty, odpiera argu-
nienia: menty przeciwne);

5) prowadzi proste negocjacje w typowych 3) komentuje, zgadzaiub kwestionuje zdanie
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sytuacjachrycia codziennego (np. wymia
na zakupionego towaru);
proponuje, przyjmuje i odrzuca propoz
cje i sugestie;
prosi o pozwolenie, udziela i odmaw
pozwolenia,;
wyraza swoje opinie, intencje, prefereng
i zyczenia, pyta o opinie, preferencd
i zyczenia innych;
wyraza emocje (np. rade, niezadowole-
nie, zdziwienie);

prosi o rad i udziela rady;

6)
7

8)

9)

10)
11)
de lub odmowg wykonania preéby;
wyraza skarg, przeprasza,
przeprosiny;

prosi 0 powtorzenie dolz wyjasnienie te-
go, co powiedziat rozméwca.

12)

13)

ia

‘je
je

wyraza praéby i podzgkowania oraz zgor

przyjmuje

innych uczestnikow dyskusiji;
spekuluje na temat przyczyn i konsekwer
zdarzé przesztych i przysziych;

wysuwa i rozwaa hipotezy.

4) cji

5)

7. Uczen reaguje w formie prostego tekstu
pisanego (np. e-mail, wiadosi list pry-
watny i prosty list formalny) w typowych
sytuacjach:

1) nawigzuje kontakty towarzyskie
przedstawia siebie i inne osoby, udzi

i pyta o dane rozméwcy i innych osob);
2) uzyskuje i przekazuje informacje i wyj
snienia;
3) prowadzi proste negocjacje (np. uzgadn
nie formy spdzania czasu);

4) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozy-

cje i sugestie;
5) prosi o pozwolenie, udziela i odmaw
pozwolenia,;

6) wyraza swoje opinie, intencje, preferenc
i zyczenia, pyta o opinie, prefereng
i zyczenia innych, zgadzaesisprzeciwia,;

7) wyraza emocje (np. radé, niezadowo-
lenie, zdziwienie);

8) prosi o rad i udziela rady;

9) wyraza pragby i podzekowania oraz zgot

de lub odmowve wykonania préby;

10) wyraza skarg, przeprasza,
przeprosiny.

(np.Uczer spetnia wymagania oksiene dla zakresu podr
plstawowego, a ponadto:
podstawowych informacji na swoéj temat

A-

ia- 3)

ia 5)

je 6) wysuwa i rozwaa hipotezy.
je

przyjmuje

Uczen reaguje w formie ditszego, ztaonego
tekstu pisanego (np. list prywatny lub formalny
sprawozdanie) w sytuacjach formalnych

i nieformalnych.

1) prowadzi negocjacje w trudnych sytuacjach
zycia codziennego (np. niezastune oskare-
nie, spowodowanie szkody);
ustosunkowuje gido opinii innych osob;
przedstawia opinie i argumenty, odpiera argu-
menty przeciwne;
komentuje, akceptuje lub kwestionuje zdanie
innych;
spekuluje na temat przyczyn i konsekwenciji
zdarzé przesztych i przysziych;

2)

4)

8. Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemn

1) przekazuje w gzyku obcym informacje Uczea spetnia wymagania okflene dla zakresu podt

zawarte w materiatach wizualnych (n
wykresach, mapach, symbolach, pik

gramach), audiowizualnych (np. filmagh,

8. Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie.

pstawowego, a ponadto:
[0- 1) streszcza uslyszany lub przeczytany tekst;
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reklamach) oraz tekstach obenjcznych; 2) rozwija notatk, ogtoszenie, nagtéwki praso-
2) przekazuje w gzyku polskim gtéwne we;

mysli lub wybrane informacje z tekstu  3) stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.
w jezyku obcym;

3) przekazuje w gzyku obcym informacje
sformutowane wgzyku polskim.

9. Uczer dokonuje samooceny (np. przyyeiu portfolio jezykowego) i wykorzystuje technik
samodzielnej pracy nadzykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianiedbtv, prowadzenig¢
notatek, zaparatywanie nowych wyrazéw, korzystanie z tekstow kuyitw jezyku obcym).

10. Uczen wspotdziata w grupie, np. w lekcyjnych i pozalejayich jezykowych pracach projektowych.

11. Uczen korzysta zezrddet informaciji w §zyku obcym (np. z encyklopedii, mediéw, instrukap-
stugi) rowniez za pomog technologii informacyjno-komunikacyjnych.

12. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. délagie sk znaczenia wyrazow z kontekstu, rozu-
mienie tekstu zawierggego nieznane stowa i zwroty) oraz strategie korsaeyjne (np. parafraz
definicja) w przypadku, gdy nie zna lub nie pataijakiegd wyrazu.

13. Uczen posiadawiadomac¢ jezykowa (np. podobiéstw i raznic migdzy jezykami).

R

PODSTAWA PROGRAMOWA
PRZEDMOTU JEZYK OBCY NOW@YTNY
BEDACY DRUGIM JEZYKIEM NAUCZANIA W ODDZIALACH
DWUJEZYCZNYCH

IV etap edukacyjny: liceum
Poziom IV.2

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

l. Znajoma¢ srodkow gzykowych.

Uczer postuguje si bogatym zasobem zonych srodkow gzykowych, w tym wyraen
idiomatycznych, oraz bogatfrazeologa, a take wykazuje s wysokim poziomem

poprawndci gramatycznej, fonetycznej i ortograficznej, uhhwiajacym realizac}
pozostatych wymagaogdlnych.

Il. Rozumienie wypowiedzi.
Uczen rozumie skomplikowane wypowiedzi ustne i pisemm@eré@ne, take abstrakcyjne

tematy, o ranorodnej formie i diugéei, w raznych odmianachegyka i warunkach odbioru,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegoétowych.
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lll. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen tworzy ptynne, szczegotowe i logicznie skonstrupwvaltzsze wypowiedzi ustne
i pisemne na rnorodne tematy, bogate i spéjne pod wdghm tréci, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegotowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczer reaguje swobodnie, ptynnie, w formie ustnej i pisej, w r@norodnych, take
ztozonych sytuacjach, w zakresie opisanym w wymagarsachegétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczer zmienia forng przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisamymymaganiach
szczegoOtowych.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe

1. Uczer postuguje si bogatym zasoberfrodkow gzykowych, w tym wyraen idioma-
tycznych, oraz bogatfrazeologa, a take wykazuje si wysokim poziomem popra-

wnosci

gramatycznej, fonetycznej i ortograficznej, uthwiajacym realizacj pozo-

statych wymaga ogolnych w szerokim zakresie tematoéw, z uwdgleniem wiedzy
o krajach obszaru nauczaneggzyka (np. elementéw literatury, historii, geografii

historii

sztuki, socjologii, ekonomii, polityki) az tematyki integracji europejskiej

i probleméw pojawiajcych s¢ na styku ranych kultur i spoteczriwi.

2. Uczer rozumie ze stuchu teksty o zmorodnej tematyce, formie i diugm (np.
rozmowy, dyskusje, wywiady, wyktady, debaty, konkaty, instrukcje, wiadomiei,
audycje radiowe i telewizyjne, filmy), w zdych warunkach odbioru:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)
11)

12)

13)
14)

3. Uczen

okresla gtdwm mysl tekstu;

okresla gtdwm mysl poszczegolnych e%ci tekstu;

znajduje w tekcie okrglone informacje;

okresla postawy i intencje nadawcy/autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytglaogzestnikow);
oddziela fakty od opinii;

okresla relacje i uczucia mdzy rozméwcami;

rozpoznaje zwizki pomidzy poszczegolnymi ¢iciami tekstu;
rozr&nia formalny i nieformalny styl tekstu;

klasyfikuje informacje i uktada je w oldlenym porzdku;

rozpoznaje niejednoznaczgdovypowiedzi i powodujce g srodki stylistyczne
I zjawiska gzykowe (np. idiomy, homonimy, metafory);

rozpoznaje odniesienia do kontekstu cywilizacyjuodttkrowego i znaczenie
symboli kulturowych;

rozpoznaje znaczenia ukryte, wioae pdrednio, aluzje;
interpretuje teksty kultury.

rozumie ztgone wypowiedzi pisemne o zndorodnej tematyce, formie

i dlugasci (np. artykuty prasowe, teksty popularnonaukowapecijalistyczne, recenzje,
wywiady, instrukcje obstugi, teksty literackie):
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1)
2)
3)
4)
5)
6)
7
8)
9)
10)

11)

12)
13)

14)

okresla gtéwm mysl tekstu;

okresla gtowm mysl poszczegollnych e#ci tekstu;

znajduje w tekcie okrdglone informacje;

okresla postawy i intencje nadawcy/autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. nadagy@dbiore, forme tekstu);
oddziela fakty od opinii;

rozpoznaje zwizki pomiedzy poszczegolnymi eiciami tekstu;
rozr&nia formalny i nieformalny styl tekstu;

klasyfikuje informacje i uktada je w olkdlenym poradku;

rozpoznajesrodki stylistyczne i zjawiskagzykowe powodujce niejednoznacz-
nos¢ wypowiedzi (np. idiomy, homonimy, metafory, ir@ji

rozpoznaje odniesienia do kontekstu cywilizacyjuodttkrowego i znaczenie
symboli kulturowych;

rozpoznaje znaczenia ukryte, wyoae pdrednio, oraz aluzje;

rozpoznaje cechy gatunkow literackich, doniggmasowych, tekstow publi-
cystycznych, popularnonaukowychzytkowych;

interpretuje teksty kultury.

4. Uczer tworzy r&norodne, szczegétowe, ptynne i zrozumiate, wieleagpve wypo-
wiedzi ustne:

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7

8)
9)

10)

szczegOtowo opisuje ludzi, przedmioty, miejscawigia i czynnéci;

opowiada o wydarzeniactycia codziennego i komentuje je;

przedstawia fakty i relacjonuje wydarzenia z priesz i terazniejszGci;

opisuje déwiadczenia swoje i innych oséb;

objasnia sposob obstugi wdzen (np. odtwarzacza DVD) oraz procedury po-
stepowania (np. zatatwianie spraw w instytucjach);

opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany nysainic;

wyraza opinie, pogldy i uczucia swoje i innych oséb i popiera je tgaim
argumentami i przyktadami;

wyraza pewnec¢, przypuszczenie, atpliwosci dotyczce zdarzé z przesziéci,
terazniejszaci i przyszigci,

przedstawia w logicznym pagaku argumenty za i przeciw danej tezie lub roz-
wiazaniu, kaiczy wypowied konkluzp;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi zaleznosci od sytuacii,
dostosowuje styl wypowiedzi do potencjalnego odbjor

5. Uczer tworzy r&norodne wypowiedzi pisemne o olianej dtugdci (np. list formalny,
rozprawka, opis, opowiadanie, sprawozdanie, reegnbpgate i spojne pod wazdem

tresci:
1)
2)
3)
4)

szczegOtowo opisuje ludzi, przedmioty, miejscawigita i czynnéci;
opisuje wydarzeniaycia codziennego i komentuje je;

przedstawia fakty i relacjonuje wydarzenia z priesz i terazniejszGci;
opisuje déwiadczenia swoje i innych oséb;
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5)

6)
7)

8)
9)
10)

11)

objasnia sposob obstugi udzer (np. odtwarzacza DVD) oraz procedury
postpowania (np. zatatwianie spraw w instytucjach);

opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany nysrs¢;

wyraza opinie, pogldy i uczucia swoje i innych oséb i popiera je traim
argumentami i przyktadami;

wyraza pewnegg¢, przypuszczenie, atpliwosci dotyczice zdarzé z przesziéci,
terazniejszaci i przysziaci,

przedstawia w logicznym padku argumenty za i przeciw danej tezie lub roz-
wiazaniu, kaiczy wypowied konkluzp;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi zaleznosci od sytuacii,
dostosowuje styl wypowiedzi do potencjalnego odbjipr

stosuje zasady konstruowania tekstowzamydn charakterze.

6. Uczer reaguje ustnie w sposéb ptynny wemérodnych, take ztazonych sytuacjach:

1)

2)
3)
4)
5)
6)
7

8)
9)
10)
11)
12)

13)

14)
15)

nawizuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siebienie osoby, udziela
informacji na swoj temat i pyta o dane rozméwayryich osob);

stosuje formy grzeczioiowe i dostosowuje styl wypowiedzi do odbiorcy;
uzyskuje i przekazuje informacje i wyjaenia;

prosi o powtérzeniedolz wyjasnienie tego, co powiedziat rozmowca;
proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugesti

prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

wyraza swoje opinie, intencje, preferencjgyczenia, pyta o opinie, preferencje
I zyczenia innych;

prosi o rad i udziela rady;

wyraza emocje (np. rado, niezadowolenie, zdziwienie);

wyraza praby i podztkowania oraz zgaglub odmowe wykonania préby;
wyraza skarg, przeprasza, przyjmuje przeprosiny;

prowadzi negocjacje, tak w skomplikowanych trudnych sytuacjach
(np. niezashaone oskatrenie, spowodowanie szkody);

aktywnie uczestniczy w rozmowie i dyskusji: przea@h opinie i argumenty,
komentuje, zgadza silub kwestionuje zdanie innych uczestnikow dyskusiji
odpiera argumenty przeciwne, umieje nawazuje do wypowiedzi innych
0s0b;

przedstawia zalety i wady zdych rozwizan, poghddw; ocenia je;

wysuwa i rozwaa hipotezy, spekuluje na temat przyczyn i konselojven
zdarze przesztych i przysztych.

7. Uczer reaguje w formie diszego, ztaonego tekstu pisanego (np. list, raport) w sytu-
acjach formalnych i nieformalnych:

1)

2)
3)
4)
5)

nawiazuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siinne osoby, udziela
informacji na swoj temat i pyta o dane rozméwayriyich osdb);

stosuje formy grzeczioiowe i dostosowuje styl wypowiedzi do odbiorcy;
uzyskuje i przekazuje informacje i wyjaenia;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugesti

prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;
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6)

7)
8)
9)
10)
11)

12)

13)
14)

wyraza swoje opinie, intencje, preferencjgyczenia, pyta o opinie, preferencje
I zyczenia innych, zgadzagsisprzeciwia,

prosi o rad i udziela rady;

wyraza emocje (np. rado, niezadowolenie, zdziwienie);

wyraza pragby i podzekowania oraz zgadiub odmowe wykonania préby;
wyraza skarg, przeprasza, przyjmuje przeprosiny;

prowadzi negocjacje, tak w skomplikowanych trudnych sytuacjach
(np. niezashaone oskatenie, spowodowanie szkody);

przedstawia opinie i argumenty, ustosunkowuje dd opinii innych o0sob,
odpiera argumenty przeciwne;

przedstawia zalety i wady z0ych rozwazan, poghdow;

wysuwa i rozwaa hipotezy, spekuluje na temat przyczyn i konsekjen
zdarzé przesztych i przysztych.

8. Uczen przetwarza ustnie lub pisemnie teksty zmych dziedzinzycia i nauki, o ranej
dtugdsci i stopniu zt@ondsci:

1)
2)
3)

4)
5)
6)

przekazuje informagjustyszan lub przeczytamw jezyku obcym;
przekazuje wgzyku obcym informacje sformutowane wzyku polskim;

przekazuje informacje zawarte w materiatach wizyeain(np. wykresach, ma-
pach, tabelach, symbolach, piktogramach);

streszcza ustyszany lub przeczytany tekst;
sporadza szczego6towe notatki z wyktadu;
rozwija notatl¢, ogtoszenie, nagtowek prasowy.

9. Uczen dokonuje samooceny (np. przyyeiu portfolio gzykowego) i wykorzystuje
techniki samodzielnej pracy nadzykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie
btedow, prowadzenie notatek, zapatgianie nowych wyrazow, korzystanie z tekstow
kultury w jezyku obcym), a tale $wiadomie pracuje nad redakcpwoich tekstéw
(planuje wypowied, poprawia bidy).

10.Uczer wspotdziata w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekgech jezykowych pracach
projektowych.

11.Uczen korzysta zezrédet informacji w ¢zyku obcym (np. z encyklopedii, mediéw,
instrukcji obstugi) rownie za pomog technologii informacyjno-komunikacyjnych.

12.Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. délagie s¢ znaczenia wyrazow z kontek-
stu, rozumienie tekstu zawiegaggo nieznane stowa i zwroty) oraz strategie korsgen
cyjne (np. parafraza, definicja) w przypadku, gdg @na lub nie pamia jakiegd

wyrazu.

13.Uczen posiadawiadoma¢ jezykowa (np. podobiéstw i raznic migdzy jezykami).
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACJI

Warunkiem rozwijania umiejnosci jezykowych na IV etapie edukacyjnym jest zapewnienie
uczniowi kontynuacji naukiggyka obcego nowiytnego nauczanego na poprzednim etapie
edukacyjnym. Nauczyciele powinni wtawie okreli¢ i wykorzystad umiegtnosci ucznidw
zdobyte na wczmiejszych etapach edukacyjnych.

Warunkiem skutecznego nauczani@ayka obcego nowiytnego i osigniccia wskazanych
wymaga jest nauka w grupach o zidnym poziomie zaawansowaniykowego uczniow.

Na IV etapie edukacyjnym oldleno wymagania na poziomie IV.0 — dla paisaijacych, na
poziomie IV.1 — dla kontynuagych nauk: w zakresie podstawowym — wymagania odpowia-
dajp poziomowi B1 w sz&iostopniowej skali poziomow biedia w zakresie poszczegol-
nych umiegtnosci jezykowych, a w zakresie rozszerzonym poziomowi B2.

Dla IV etapu edukacyjnego okta sk ponadto poziom IV.2, ktory odpowiada poziomowi C1
w széciostopniowej skali poziomow biedici w zakresie poszczegodlnych umigjosci jezy-
kowych. Jest to poziom przewidziany dla uczniow Dddidw dwugzycznych, dla ktorych
jezyk obcy nowaytny jest drugimg¢zykiem nauczania.

Za podstawowy cel ksztalcenia w nauczanipykow obcych nowgytnych w oddziatach
dwujezycznych przyto swobodne porozumiewanie sv jezyku obcym, w mowie i w i
mie. Oczekuje 8| ze uczé osiagnie poziom biegkri zblizony do C1 w sz&iostopniowe;j
skali pozioméw bieghci w zakresie poszczegélnych umgtejosci jezykowych, co zaktada
nie tylko wysol skuteczné¢ w komunikacji, ale i poprawnré jezykowa.

Ponadto, zadaniem nauczyciela w oddziatach e¢kyagnych jest rozbudzenie w uczniach
zainteresowania dorobkiem kulturowym i cywilizacyim danego obszarucgzykowego,

w kontelscie dorobku kraju ojczystego, oraz rozwijanie pastéekawdci i tolerancji wobec
innych kultur. Oczekuje gj ze uczé opanuje pewien zaséb wiedzy na temat danego abszar
jezykowego z zakresu takich dziedzin, jak: literafusatuka, historia, geografia, polityka.
Warunkiem osigniccia wymaga okreslonych w podstawie programowej jest zapewnienie
uczniom kontaktu z autentycznynezykiem poprzez staly dagi do autentycznych
materiatébw (filmy, gazety, czasopisma, Interneterlitura pikna, publikacje popularno-
naukowe, itp.), regularny kontakt z rodzimymiytkownikami gzyka oraz uczestnictwo
w projektach i programach wspotpracy i wymianydziynarodowej.

Zajecia z gzyka obcego nowiytnego powinny b§ prowadzone w odpowiednio wypasae]
sali. Wkréd niezlednych pomocy powinny znalé sig stowniki, pomoce wizualne,
odtwarzacz ptyt CD, komplet ptyt do nauczania. Zatey jest té dostp do komputerow
Z taczem internetowym.
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KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWEJ
PRZEDMIOTU JEZYK OBCY NOW@YTNY

Magdalena Szpotowicz, Anna Sikorziiska, Matgorzata Szulc-Kurpaska,
Beata Trzcinska, Joanna Gregorczyk, Barbara Czarnecka-Cicha

|. Zatazenia ogllne
1. Komunikacja
2. Kompetencje kluczowe
3. Europejski System Opisu Ksztatceniykowego (ESOKJ)

Il. Zasady konstrukcji i budowa dokumentu
1. Zasada kumulatywrioi
2. Kontynuacja nauki
3. Struktura wymagaogoélnych i szczegétowych

lll. Etapy edukacyjne a zakres wymaga
1. | etap edukacyjny — edukacja wczesnoszkolna
2. 1l etap edukacyjny — klasy IV-VI szkoty podstawowe;j
3. lll etap edukacyjny — gimnazjum
4. |V etap edukacyjny — liceum

IV. Réznice wymaga na poszczegodlnych etapach

V. Przyktadowe zadania

|. Zatozenia ogllne

Opis dotycacy nauki gzykOw obcych opiera sina nasfpujacych zataeniach przygtych dla
wszystkich przedmiotow:

- jest sformutowany wegyku wymaga,

- zawiera standardy wymagaedace podstaw przeprowadzania egzaminéw zexrmnych,
- zapewnia wyrana ciagtos¢ ksztatcenia pomdzy gimnazjum i liceum,

- dostosowuje wymagania do obohego wieku szkolnego uczniow.

1. Komunikacja

Za podstawowy cel ksztatceniezykowego przyjto umiegtnosé¢ skutecznego porozumie-
wania sk w jezyku obcym, w mowie i w gmie. Nacisk potaony jest wgc na umiegtnosc
osiigania przez ucznia zaych celéw komunikacyjnych, a popravéojezykowa, cho
odgrywa istotn rolg, nie jest nadr@nym celem dydaktycznym.

2. Kompetencje kluczowe

Waznym punktem odniesienia w formutowaniu wymagagolnych i szczegétowych dla
uczacych st jezyka obcego byly zalecenia Parlamentu Europejskiegady Europy doty-
czace rozwijanakompetencji kluczowychw uczeniu sj przez catezycie. Oprécz kompe-
tencji porozumiewania siw jezykach obcych, wymagania zawarte w sta& podstawy
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dotycz tez takich kompetencji kluczowych jak: umgénosci uczenia s, kompetenciji infor-
matycznej, spotecznej i obywatelskiej oéaadomdci kultury i umiegtnosci wyrazania jej.

3. Europejski System Opisu Ksztatcenia gzykowego (ESOKJ)

Jednym z wanych zal@en opisu wymaga nauczaniagzyka obcego na wszystkich etapach
edukacyjnych byto stworzenie dokumentu ngjacego doEuropejskiegoSystemuOpisu
Ksztatcenialezykowego: uczenieg¢inauczanie, oceniani@Common European Framework
of Reference for Languages: Learning, teaching,ess®ent opracowanego w Radzie
Europy. Dokument ten okl szdciostopniowy system poziomdéw biegbd w zakresie
poszczegolnych umignosci jezykowych pozwalajcy na stosowanie powszechnie akcepto-
wanego standardu pomiaru (Al, A2 — poziom podstayy@®4, B2 — poziom samodzielfa;
C1, C2 - poziom bieghai). Oprocz etapu pierwszego (klasy I-1ll), gdziauszanie gzyka
obcego powinno kiyspéjne z ksztatlceniem zintegrowanym i zostalgcadne w zapis innych
wymaga dla tego etapu, wszystkie pozostate etapy ksztmtgezykowego mana odnigc¢

do ESOKJ. Naley jednak pamitac, ze ESOKJ zostat opracowany z §lay o uczniach
dorostych, natomiast wymagania zapisane w podstgrogramowej $ dostosowane do
mozliwosci uczniow w r@nym wieku i na rénych etapach rozwoju. Dlategoztewiazek

z ESOKJ ma charakteawigzania, a nie bezp&redniego odniesienia.

Il. Zasady konstrukcji i budowa dokumentu

1. Zasada kumulatywnasci

Warto zauway¢, ze w podstawie programowej dlazyka obcego, podobnie jak w catym
dokumencie podstawy, oboyruje zasada kumulatywé@. Oznacza toze na wyszym
etapie edukacyjnym obowduja wymagania z etapow poprzednich. Wymagania te aie s
powtdrzone, o ile powtdrzenie nie a@é Sk z rozszerzeniem lub pagdlieniem danego
zagadnienia. Dlatego #enauczyciele oraz tworcy programow i peonikOw powinni
zapozné si¢ nie tylko z podstawdo konkretnego etapu edukacyjnego, ale i z wymiagan
do wczeéniejszych etapow. Zawarte w wymaganiach szczegdatbwymiegtnosci w duzej
mierze § przyktadami powtorzenia z rozszerzeniem lub goighiem danej umiejnosci.
Ponadto, zapis dotygey jezyka obcego dla kalego poziomu naky traktowa jako calac,

w ktorej niektére wymagania determiayjoziom innych. Dotyczy to na przyktad pierwszego
wymagania szczegotowego, ktdre na kolejnych etapakiazuje, jak przechodez z jednego
poziomu na drugi, w miarposzerzania sizakresusrodkéw gzykowych, ucze jest w stanie
realizowa& wymagania w sposob coraz bardziejzplay, stopniowo zbkajac sk do kompe-
tencji komunikacyjnej rodzimychzytkownikow jezyka.

Rosmycy poziom trudnéci i ztozonasci wymaga wobec ucznia odzwierciedlony jest w zmie-
niajacych st elementach opisu dla poszczegdlnych etapdéw i puaig np. w typach i stop-
niu trudndgci tekstbw do czytania, stuchania i pisania, wzatwsci sytuacji komunika-
cyjnych, z ktérymi ucz& ma sobie porad&ioraz w wymaganym zasobéeodkow gzyko-
wych. Na przyktad, w pierwszym wymaganiu szczegotowym gmad zostata lista tematow
w ramach ktorych uczniowie mawykaza sie umiegtnosciami jezykowymi. Lista ta jest
podobna dla gimnazjum i szko6t ponadgimnazjalnychwracz taka sama dla poziomu
podstawowego i rozszerzonego szkoty ponadgimnagjjalednak dla Kalego z tych etapéw
i pozioméw obowdzuje inny zakresrodkow gzykowych i umiegtnosci, ktorymi uczé ma
si¢ postugiw& w ramach danej tematyki. Poziom ty&iodkow i umiegtnosci jest okrélony

w ,gtéwce” pierwszego oraz pozostatych wymagazczegotowych dla kdego etapu

i poziomu.
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2. Kontynuacja nauki

W zwiazku z tym,ze pierwszy ¢zyk obcy nauczany jest obecnie od pierwszej klagpty
podstawowej, a drugezyk obcy kedzie obowiszkowy od gimnazjum, w podstawie dizyka
obcego przewidziano wiele wariantow odpowiadggh r@znych sytuacjom, wynikagym
z kontynuacji lub rozpoczynania nauki danegryka na kolejnych etapach edukacyjnych.

Ponizszy wykres ilustruje mdiwosci kontynuaciji.

Szkota Gimnazjum Liceum
podstawowa

-

N )

i (dwujgzyczne)
Klasy I-ll i Gimnazjum IIl.1 /

: . (kontynuacja) T V.1
(integracja) / | (matura podstawowa

1
Klasy IV-VI i rozszerzon)
(kontynuacja) Gimnazjum 1.0 || V0

\_

(poczitkujacy) (poczitkujacy)

) N / N _

Pierwszy ¢zyk obcy rozpoczynany w szkole podstawowej ma zap@w kontynuacg
w gimnazjum (wariant Ill.1) a potem w szkole ponadgazjalnej (wariant 1V.1). Wariant
IV.1 wystepuje w dwoch wersjach: podstawowej i rozszerzobleizen, ktory kontynuuje
nauk: przez 12 lat, czyli od poegtku szkoty podstawowej, powinien przygotawaie do
zdania matury na poziomie rozszerzonym. W szkoteaggimnazjalnejgzyk obcy mae by
tez kontynuowany w klasach dwggycznych — wtedy uczniowie realiauyvariant IV.2. Na
tym etapie edukacyjnym istniejeztenazliwos¢ rozpoczynania nauki nowegezyka obcego
od pocatku. Na talg sytuacg przewidziano wariant IV.0.

3. Struktura wymagan ogolnych i szczegotowych

Podstawa programowa dotyca kzyka obcego nowiaytnego zawiera cele ksztalcenia
stanowice wymagania ogolne oraz gcé nauczania i umiefnosci, wyrazone w postaci
wymaga szczegotowych. W ramach celow ksztalcenia zostddaeslone pe¢ obszarow
rozwijania kompetenciji ggykowej uczniow. Pierwszym z nich jest znajgiharodkow
jezykowych. Kolejne cztery omawigjformy aktywndci ucznidow dotyczce wypowiedzi

w jezyku obcym: rozumienie, tworzenie, reagowanie epkarzanie. Podziat ten odpowiada
definicji kompetencji komunikacyjnej zawartej w Bpejskim Systemie Opisu Ksztatcenia
Jezykowego. Zgodnie zatdefinicja kompetencja komunikacyjna przejawia 8 nas¢puja-
cych dziataniachegykowych: rozumieniu i tworzeniu tekstow (dziatameceptywne i pro-
duktywne) oraz w dziataniach interakcyjnych i megjaych. W podstawie programowej
wszystkie te rodzaje aktywbo s3 realizowane w formie ustnej i pisemnej. Rozumienie
wypowiedzi obejmuje stuchanie i czytanie, tworzemgpowiedzi odnosi gi do méwienia

I pisania, a reagowanie oraz przetwarzanie integugzystkie cztery sprawdo jezykowe.
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Cele w podstawie programowej syrazane w formie operacyjnej, a @ wskazug na to,
Co uczé potrafi wyrazé¢ lub zrozumié w jezyku obcym.

Wymagania ogélne

Na wszystkich etapach edukacyjnych i we wszystkigdriantach zapisu, z watkiem
edukacji wczesnoszkolnej, wymagania ogolne gigkka obcego sktadapic z pieciu czsci:
I. Znajomac¢ srodkow gzykowych.
Il. Rozumienie wypowiedzi.
lll. Tworzenie wypowiedzi.
IV. Reagowanie na wypowiedzi.
V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Taki ukiad zapisu zostat przyy, aby nawazac do definicji kompetencji komunikacyjnej
z Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcermydowego (ESOKJ).

Wymagania szczegdtowe

Wymagania szczegotowe —4og nauczania i umiefnosci, 1 rozwinigciem celéw ogolnych,
a zatem réwnie odnosz sig do dziata jezykowych zawartych w ESOKJ, ktore wymieniono
powyzej.

Wiedza Recepcja Produkcja Interakcja Mediacja
A 4 A 4 A 4 A 4 A 4
. ) 4 R 4 . N ] N ]
Znajoma¢ Rozumienie Tworzenie Reagowanie Przetwarzanie
srodkow wypowiedzi wypowiedzi jezykowe w wypowiedzi
jezykowych ustnych pisemnych formie ustnej w formie ustne;j
- J\ J > < > < \i pisemne
( Rozumienie ) Tworzenie Reagowanie
wypowiedzi vvypowiedzi jqzyk_owg wo
pisemnych pisemnych formie pisemnej
— U )

Punkt pierwszyznajomda¢ srodkdw pzykowychto informacja o tym, jakimgrodkami, czyli
jakim zasobem wiedzy gramatycznej, stownictwa, &yed wymowie oraz pisowni postuguje
sig uczeé. Mozna wkic powiedzié, ze w tym punkcie zapisana jest informacja o popraeaino
jezykowej w r@&nych aspektach, bo zwracamy uwage tylko na poprawnig gramatycza,
ale i na zaso6b stownictwa oraz poprawsisownk i wymowe. Na r&nych poziomach zapis
ten r@ni sie okresleniem stopnia zaawansowania tej wiedzy. Na przikkmczac szkok
podstawow (Il etap edukacyjny) ,ucze postuguje @ bardzo podstawowym zasobem
srodkéw gzykowych...”, a na poziomie rozszerzonym w szkad@gmgimnazjalnej (IV etap
edukacyjny) ,uczé postuguje si bogatym zasobemrodkéw gzykowych”.

Dalej w tym samym punkcie podano inform@ag tym w zakresie jakich tematow udéze
powinien postugiwé sig jezykiem na danym poziomie ksztatcenia. Na wszystlatdpach
edukacyjnych i na wszystkich poziomach (z atkiem edukacji wczesnoszkolne)) lista
tematéw jest podobna, choziav miar rosmcego poziomu zaawansowania tematéw
przybywa, a przyktadowe sytuacje lub grupy leksgkalstay si¢ bardziej ziaone lub
szczego6towe. Oto dwa przyktady takictzmé.
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Przyktfad:

Il etap edukacyjny (po 6 latach nauki w szkole padswe])
Podr&owanie i turystyka {rodki transportu, kierunkiwiata)

[l etap edukacyjny (po 9 latach nauki, czyli pongiazjum, kurs kontynuagy po szkole
podstawowej)

Podr&owanie i turystyka (npsrodki transportu, orientacja w terenie, hotel, inftacja
turystyczna, wycieczki, zwiedzanie)

Poza tym,ze na wyszych poziomach przyklady przedstawione w tematachczniejsze
i odnosa sie do mniej typowych sytuacjiaycia jezyka, warto zwr6d& uwag; na fakt, z sa to
jedynie przykitady, a nie zamkita lista pomystow.

Nalezy tez zwrGcic uwag: na to,ze ze wzgidu na poziom zaawansowania albo wiek uczniéw
te same tematyeha realizowane w riny sposob. Na przykiad, w temagedr&owanie

i turystykapo szkole podstawowe] uazg@owinien postugiwé sig takim stownictwem jak:
samochod, poag, samolot, autobus, rower, statekgzaréwka, motocykl, oraz potnoc,
potudnie, wschod, zachdd, lewo/prawo, po lewej/@jastronie, itd. W tym samym temacie
po gimnazjum do powgzego stownictwa dodanalery: kolejnesrodki transportu, tj. metro,
hulajnoga, autokar, wskazywanie drogi, rezergagiejsca w hotelu, uzyskiwanie informacji
o zabytkach, zamawianie positkbw, planowanie wydkeazy opisywanie zwiedzanego
miejsca).

Przyktady tematéw megsic czasem wydawasie zbyt zaawansowane dla uczniéw danego
etapu edukacyjnego. Nakewtedy zwroat uwag: na zapis w ,gtdéwce” wymagania, ktory
podaje zakrese¢pyka, ktdérego od ucznia oczekujemy w ramach dantegaeatu (bardzo
podstawowy, podstawowy, bogaty). | tak w temagige spoteczne (np. konflikty i problemy
spoteczne, przegiczad¢) problemy spoteczne to taik kidtnia medzy kolezankami, a
niekoniecznie szczegoétowa wiedza na temat niepeksjdotecznych w Wielkiej Brytanii lat
osiemdziesitych.

Tresci nauczania obejmaijréwniez opis wymaga szczegoétowych dla rozumienia, tworzenia,
reagowania i przetwarzania wypowiedzi.Zda z tych grup wymagaszczegotowych jest
podzielona na formustry i pisemmn. Tak wic rozumienie wypowiedzi ze stuchu obejmuje
rozumienie poleaei zwrotow codziennegozytku oraz rozumienie ogélnego sensu prostego
tekstu. Wydaje siwazne, aby uczniowie potrafili okée¢ gtown mysl tekstu z uwagi na to,
ze W zyciu codziennym magznaled sie w sytuacji, w ktorej bda musieli zrozumié tekst
stuchany nawet wtedy, gdy nie wszystkie stowdaim znane. Pozostate wymagania szcze-
gotowe w zakresie rozumienia tekstu stuchanego yszukiwanie prostych informaciji,
okreslanie intencji rozméwcoOw oraz rodzajow sytuacji kemkacyjnych. W zakresie
rozumienia tekstu czytanego okl sk, ze uczé& rozumie ogolny sens tekstu, wyszukuje
proste informacje szczegotowe i rozpoznajmedrodzaje tekstow.

W obszarze tworzenia wypowiedzi zarowno w formiénagjak i pisemnej, uczeopisuje
ludzi, przedmioty i miejsca, oraz opowiada o0 czydwnch dnia codziennego, a fak
przedstawia swoje upodobania i uczucia.

Jezeli chodzi o reagowaniegzykowe, to ucze udziela podstawowych informacji na swoj
temat (w formie ustnej i pisemnej) a ek wyraza podztkowania (w formie ustnej
I pisemnej) oraz przekazuje swoje emocje (w forustne)).

Przetwarzanie informacji wystuchanych lub przecayt (zwane rownie mediacy) jest
realizowane w formie ustnej i pisemnej. Oznaczadoiczé streszcza lub parafrazuje tekst
ustyszany lub przeczytany weziyku obcym. Tekst przetworzony o by wyrazony
w formie ustnej lub pisemnej, zaréwno gzyku obcym jak i wgzyku ojczystym ucznia.
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Dodatkowo, poza tymi czterema dziataniamzykowymi, uczé rozwija umiegtnosci
uczenia si w postaci: dokonywania samooceny, wspotdziatanigrapie, wykorzystania
roznych zrédet informacji, rozwijania strategii komunikacygh oraz budujeswiadomac¢
jezykowa w jezyku obcym i ojczystym.

Czasowniki operacyjne

Wymagania szczegotowe zostaty zapisane w postasbemikow operacyjnych. Dgii temu
mozna daé¢ precyzyjnie opisa to, co uczé jest w stanie zrobi postugujc sk
jezykiem, czyli jakie cele komunikacyjne b osagat po kadym etapie nauki. Taki zapis
pomaga nauczycielowi planowarae i monitorowa& postpy ucznidw. Zestaw wymagda
szczegotowych to taka lista ,rzeczy” do nauczenia.

Wszystkie wymagania szczego6toweina te: podzielt na dwie grupy:

1) Dotyczace wymaga wewmtrzszkolnych i zewstrzszkolnych, ktére maa przetay¢
na zadania egzaminacyjne sfcge do sprawdzenia umégnosci i wiedzy gzykowe;.
Sprawdzian taki mae mie& forme kartkdwki czy dhiszego testu przeprowadzanego
przez nauczyciela lub me by egzaminem zewtrznym (np. matura). Przykiady
takich czasownikow topisuje, przedstawia, rozumie, rozpoznaje, zapigugekazuje
ustnie/pisemnie...

2) Dotyczace wymaga wewmtrzszkolnych, ktore g mazliwe do sprawdzenia tylko
bezpdrednio przez nauczycieli, np. podczas lekcji. Craski te zawarte $w wy-
maganiach umieszczonych nanka wymaga szczegétowych dla etapow II-1V:
wspotdziata w grupie, dokonuje samooceny, korzystarodet informacji, stosuje
strategie komunikacyjne, posiagl@iadomda¢ jezykow.

lll. Etapy edukacyjne a zakres wymaga

Edukacja wczesnoszkolna — | etap edukacyjny

Zadaniem pierwszego etapu edukacji emyku obcym jest rozwijaniegzyka mowionego.
Gtoéwny nacisk jest pofmny na umiegjtnos¢ rozumienia ze stuchu i reagowania na ustyszane
wypowiedzi, oraz rozumienie znaczenia zwrotéw, oggb sensu dialogow, historyjek

i bajek. Na poziomie tworzenia wypowiedzi utzadtwarza jedynie te zwroty, ktore zostaty
wczesniej przedstawione i préeiczone przez nauczyciela poprzez zadawanienpytalzie-
lanie odpowiedzi, nazywanie obiektow, opisywanigegimiotéw, recytowanie wierszykow,
spiewanie piosenek czy odgrywanie scenefzyld pisany rozwijany jest przez czytanie
wyrazow i zda, a take przez przepisywanie wyrazow i fd@raz pisanie z pargi
poznanych wyrazow.

Podstawa uwzgtnia osagniccia ucznia kaczacego klag pierwsz oraz klag trzech.
Podstawa programowa przewiduje rozwijanie kompgtematywajacych na wszechstronny
rozwoj dziecka. Ucze konczacy pierwsz klas: stopniowo buduje swegjswiadomaé
jezykowa w zakresie gzyka obcego i ojczystego. Uazena koniec trzeciej klasy szkoty
podstawowej wieze ludzie postuguj sic roznymi jezykami i ze chgc si z nimi porozumié
trzeba nauczy sig ich jezyka. Stanowi to wany czynnik motywujcy uczniow do nauki
jezyka obcego. Buduje to rowriepostave otwartaci i tolerancji wobec innych kultur

i narodowdci. Nauka ¢zyka obcego ma rozwijatakze umiegtnosci spoteczne ucznidéw
poprzez zaaktanie ich do wspotpracy z rowiekami. Poprzez stworzenie przyjaznej atmo-
sfery na lekcjachegyka obcego, nauczyciel wplywazt@a rozwéj emocjonalny ucznidw.
Dostrzeganie indywidualnych aghi¢¢ kazdego dziecka w nauce buduje poczucie wiasnej
wartdci i wiarg w swoje maliwosci. Cwiczenia ruchowe zaspokajapotrzeby modalriei
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kinestetycznej i przyczyniajsic do rozwoju fizycznego dzieci. Poprzez naykiosenek
w jezyku obcym i wykorzystanie muzyki na lekcjach nawiel nie tylko wspiera rozwoj
jezykowy uczniow, ale tate ksztattuje wraiwos¢ dzieci na dwigki, rytm i melode. Uczeh
pod koniec pierwszego etapu edukacyjnego potrafiysta ze stowniczkdédw obrazkowych,
ksiazeczek isrodkéw multimedialnych. Rozwija w ten sposob urtiepsci samodzielnego
uczenia si. WprowadzeniePortfolio jezykowego dla dzieci w wieku 6-10 fabzwoli na
dokonanie refleksji ucznia nad wlasnym proceseneniezsg i podicie proby samooceny
swojej pracy.

Szkota podstawowa klasy IV-VI — Il etap edukacyjny

Ten etap edukacjicgzykowej zaktada kontynuagjnauki z klas I-1ll i bazuje na umigf
nosciach uzyskanych w klasach mitodszych. 2Ainym wypadku nauczyciele nie powinni
rozpoczyné na tym etapie nauki od pagku. Powinni skontaktowasic z nauczycielem
prowadacym nauk jezyka w klasach mitodszych, aby dobrze débpaogram nauczania
w klasach IV-VI.

W kontelkécie Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenjaykowego, Il etap edukacyjny
nawizuje w wkkszaici wymaga do poziomu Al, z zastrzeniem, ze ESOKJ zostat
opracowany dla uczniow dorostych.

W szkole podstawowej i gimnazjum wyznacznikiem pani mae by akredytowane przez
Rack Europy i wspomniane povigj Portfolio Jezykowe.

Gimnazjum — Il etap edukacyjny

lll etap edukacyjny nawruje w wkkszaci wymaga do poziomu A2 w skali ESOKJ.
Na tym etapie wyriniamy dwie wersje podstawy programowej: I11.0. di@poczynajcych
nauk; oraz 111.1. dla kontynuagych nauk jezyka ze szkoty podstawowe;j.

Zasadnicz réznica jakosciowa pomidzy uczniami realizagymi te dwie wersje podstawy
bedzie zapewne zasébodkow gzykowych, ktérymi leda sic postugiwa.

Wersja 111.0. (dla rozpoczyngych nauk) zaktada,ze uczé opanuje d&¢ duzy wachlarz
umiegtnosci jezykowych, charakterystycznych dla poziomu A2, jddibadzie s¢ jeszcze
postugiwat bardzo ograniczonym zasob&mdkéw gzykowych, typowym dla rszego
poziomu.

W wersji lll.1. przeznaczonej dla uczniow kontymayich nauk jezyka ze szkoty podsta-
wowej zaklada gi ze uczé opanuje szerszy zakres umtapsci (niektére nawet typowe dla
poziomu B1), ale przede wszystkimdzie postugiwat si zdecydowanie szerszym zasobem
srodkéw gzykowych. Poziom tej wersji podstawy ima okreli¢ jako A2+ (poziom péredni
miedzy A2 i B1, przewidziany w ESOKJ).

Szkoty ponadgimnazjalne — IV etap edukacyjny

Na IV etapie edukacyjnym wydzielono trzy wersje gtagvy programowej: 1V.0. dla rozpo-
czynapcych nauk, IV.1. dla kontynuujcych nauk jezyka obcego oraz IV.2. dla uczniow
klas dwugzycznych.

Wymagania w wersji 1V.0. w wkszaci odpowiadag poziomowi A2+ (zakresrodkow
jezykowych typowy dla poziomu A2, uminosci czgsciowo nawiazuja do poziomu B1).

Wersja IV.1. to dwa rine programy: pierwszy o z8zym poziomie zaawansowania (podsta-
wowy) odpowiada wymaganiom dla poziomu oscydego pomidzy Bl, a B1+ w skali
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ESOKJ, drugi o wiszym poziomie zaawansowania (rozszerzony) zaklsdacz@é opanuje
zasohérodkow gzykowych oraz umiefnosci pomidzy poziomem B2 a B2+.

Dla IV etapu edukacyjnego przygotowana teodstaw IV.2. dla uczniéw klas dwej
zycznych, ktéra zaréwno zakresieywanych srodkow gzykowych jak i poszczegolnych
umiegtnosci odpowiada w wikszasci poziomowi C1 (z elementami C2).

IV. Réznice wymagai na poszczegoélnych etapach

Podstawa programowa jest wspdlna dla wszystkidykpw i dlatego przy opisywaniu
umiegtnaosci jezykowych nie mana podawa konkretnych zwrotow i wyraen, ktore uczé
na danym poziomie powinien opanaiwva

Umiejetnosci jezykowe zreszt z trudem poddajsic jakiejkolwiek klasyfikacji, gdy nigdy
nie przyrastaj liniowo. John Trim, jeden z autorow Europejskiegystemu Opisu Ksztalce-
nia kzykowego, zaproponowat przedstawianie przyrostuejmosci jezykowych w formie
odwréconego stika, aby podkrdi¢ istniepca wielowymiarowd¢. Z jednej strony, w miar
nauki gzyka obcego zwksza st liczba stéw i zwrotéw, jakie znamy, z drugiej styo
zwigksza st ptynnas¢ i poprawnaé¢ wypowiedzi. Na to wszystko naktadagic kompetencije
socjolingwistyczne, pragmatyczne i uwarunkowaniabosvagciowe. Dlatego tak trudno
ocent, czy wyzszy poziom znajomigi jezyka ma osoba, ktéra perfekcyjnie opanowadakiv
zakres umiejtnosci, czy te ta, ktéra potrafi porozumiesic w wielu sytuacjach, ale popetnia
sporo bédow.

Podstawa programowa opisuje oczekiwany przyrostizvielgé ogolnie, ale zwraca uwag
na podstawowe #dice i pokazuje pewntendenci. Na przyktad w wymaganiach ogéinych,
w zakresie znajomgi srodkéw gzykowych, dla poziomu IV.0 mamy zapis: ,Udze
postuguje si podstawowym zasobemsrodkéw gzykowych (...)”, dla poziomu IV.1.P:
,Uuczen postuguje si w miare rozwinigtym zasobemsrodkow gzykowych (...)", a dla
poziomu IV.1.R: ,Uczé postuguje si bogatym zasobensrodkow gzykowych (...)". W ten
sposbb zwracasuwag; na to,ze na dany temat nina wypowiada sic na rénym poziomie
jezykowym, jak rOwnie, ze ta sama umiejnos¢, np. rozumienia gtdwnej ndly tekstu, mae
by¢ sprawdzana na podstawie tekstéw znacznieigdych s¢ stopniem trudnéei, wynika-
jacym z wytych srodkow gzykowych.

W miar wzrostu poziomu poszerzany jest nieco zakres t@may (pewn roznice wida
zwlaszcza midzy szkoh podstawow i gimnazjum oraz medzy gimnazjum i szkatponad-
gimnazjaln), a wymagania szczegotowe grzeformutowywane i poszerzane. Nazggych
poziomach pojawia sina przyktad umiejnos¢ argumentowania, komentowania, razro
niania stylu formalnego i nieformalnego itp.

Najbardziej czytelna wskazowka pojawig s¥ wymaganiach szczegétowych w ,gtéwce”
wprowadzajcej poszczegllne umignosci z danego zakresu. Na przyktad w zakresie
rozumienia wypowiedzi ustnej moa zauway¢ kilka réznic zwiazanych z wymaganymi
umiegtnosciami.

Poziom IV.0

Uczei rozumie ze stuchibardzo proste, krotkie, typowevypowiedzi (np. instrukcje,
komunikaty, rozmowy) artykutowapewoli i wyranie, w standardowej odmianiezyka

Poziom IV.1.P
Uczei rozumie ze stuchproste, typowevypowiedzi (np. instrukcje, komunikaty, ogtoszenia
rozmowy) artykutowaneyraznie, w standardowej odmianiezyka

Poziom IV.1.R
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Uczei rozumie ze stuchu teksty réznorodnej formie i dtuggci (np. rozmowy dyskusije,
wywiady wyktady komunikaty, instrukcje, wiadoded, audycje radiowe i telewizyjhe
w réznych warunkach odbioru.

Poréwnujc te zapisy widzimy wyraie jak zmienigj sic wymagania. Na poziomie V.0
sprawdzana jest umignos¢ rozumienia ze stuchu bardzo prostych, krotkichsték
wypowiadanych powoli i wyranie. Na poziomie IV.1.P teksty sltuzsze, ju nie tak bardzo
proste, zwiksza s¢ tez ich r&norodndé¢ i tempo ich czytania. Na poziomie IV.1.R,
odpowiadajcym poziomowi B2+ w skali ESOKJ, uadzeowinien zrozumié wigkszasé
tekstéw wypowiadanych w danyrziyku obcym.

V. Przyktadowe zadania

Aby przyblizy¢ spodziewany poziom umignosci na podstawie zapisanych w projekcie
podstawy wymaga ponizej umieszczono przyktady typowych zad#a ucznia.

Ponisze zadania i przyktadowe wypowiedzi ucznidww najczsciej nauczanym egyku
angielskimpokazuj réznice w poziomie wykonania tego samego zadania puzeniéw na
réznych etapach edukacyjnych i ucznidow reakeygch r&ne warianty podstawy
programowej.

*  Wymaganie 4.1: Ucza opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, czynnsxi

Zadanie: opisz jednego ze swoich domownikow lulegolv

Jezyk obcy rozpoczynany w gimnazjum:
Uczen tworzy bardzo krétkie, proste i zrozumiate wyposideustne
My sister is tall and slim.

Jezyk obcy kontynuowany w gimnazjum:
Uczen tworzy krétkie i zrozumiate wypowiedzi ustne

My sister is quite tall, about 170 cm, and shely wim. She's got long black hair. She often
wears jeans.

Liceum, poziom podstawowy:
Uczen tworzy krétkie, zrozumiate wypowiedzi ustne

My sister is very attractive. She’s rather tall asidn. She’s got perfect figure and she’s got
beautiful long black hair. She wears casual clothed looks very good in jeans and a shirt.

Liceum, poziom rozszerzony:
Uczea tworzy ptynne i zrozumiate dhsze wypowiedzi ustne

My sister is an attractive girl: she's quite tadilithough not too tall, very slim, with perfect
figure and she's got lovely long black hair. Shekkvery good in classic jeans and a shirt.
Smart casual is her style.

*  Wymaganie 6.6./6.7/6.4na r&nych etapach to wymaganie ma inny numer)
Uczan prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia

Zadanie: Jestau znajomych i chcesz skorzystatelefonu. Poprioo pozwolenie
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Jezyk obcy rozpoczynany w gimnazjum:
Uczen reaguje ustnie w prosty i zrozumiaty sposob, wotypch sytuacjach
Can | make a phone call?

Jezyk obcy kontynuowany w gimnazjum:
Uczen reaguje ustnie w sposéb zrozumiaty w typowych agjach
Excuse me, I'd like to make a phone call. Can Iyaseg phone?

Liceum, poziom podstawowy:

Uczex reaguje ustnie w sposéb zrozumialy, adekwatniesytoacji komunikacyjnej w typowych
sytuacjach

Excuse me, | have to make an important phone@allld | use your phone, please.

Liceum, poziom rozszerzony:
Ucze reaguje ustnie w sposob ptynny wm@rodnych, bardziej zimnych sytuacjach

Excuse me, | have to make an important phoneloalis wondering if it would be possible to
use your phone. It's really urgent, you know.
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OPINIE O PODSTAWIE PROGRAMOWEJ

Uchwata Nr 333/2008
Rady Gtoéwnej Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 16 padziernika 2008 roku

w sprawie projektu rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstavy
programowej wychowania przedszkolnego i ksztatceniagdlnego w poszczegolnych
typach szkot

Po rozpatrzeniu, na wniosek Ministra Edukacji Nimwej z dnia 24 wrzmia 2008
roku (pismo DPN-MSz/KK-5000-9/08), projektu rozpgaizenia Ministra Edukacji Narodo-
wej w sprawie podstawy programowej wychowania psz&dinego i ksztatcenia ogolnego
w poszczegolnych typach szkdt, Rada Gtéwna, stomodm art. 45 ust. 2 pkt 4 ustawy z dnia
27 lipca 2005 r. — Prawo o szkolnictwie #gym (Dz. U. Nr 164 poz. 1365, z 4 zm.),
uchwala co naspuje.

Rada Gtowna Szkolnictwa Wgzego z uznaniem przyjmuje starania Ministerstwa
Edukacji Narodowej mage na celu uposzlkowanie systemu swiaty, w tym zwitaszcza
zmiarg podstawy programowej ksztalcenia ogolnego w duohecnie obowizujacych
kanonow.

Rada Gtowna wspiera ditugofalowe zmiany systemowpaeana celu przeniesienie
uwagi na efekty ksztatcenia, wydknie ksztatcenia ogélnego, doprecyzowanie zakresci t
nauczania, indywidualizagjksztalcenia oraz doprecyzowanie opisu wyntaga koniec
kazdego etapu ksztatcenia.

Projekt rozporzdzania uwzgidnia zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady
Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie korapei kluczowych w procesie uczenia
si¢ przez calezycie (2006/962/WE) i jest waym elementem wtzania naszej edukacji
w system edukacji europejskiej.

Uchwak otrzymuje Minister Edukacji Narodowej oraz Ministéauki i Szkolnictwa
Wyzszego.

Przewodnigzy Rady Gtownej
Szkolnictwa Wyszego

Jerzy Blzejewski
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Uwagi Konferencji Rektorow Akademickich Szkét Polskch
w sprawie projektu rozporzadzenia okrelajacego
podstawe programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
0golnego w poszczegolnych typach szkot

Opracowanie rozposgzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podsta
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksat@cegdlnego w poszczegdlnych
typach szkot byto konieczioia, ze wzgédu na faktze aktualnie obowizujaca podstawa nie
gwarantuje zadowalggych efektéw ksztatcenia.

Wedtug licznych opinii starpodstaw programowi nalezato zmiend migdzy innymi
Z nizej wymienionych powodow:

- przestata speinéaswoja rot, gdyz byta adresowana do zdecydowanie odmiennej
populacji uczniow: byta tworzona przy zaémiu, ze do szkét kaczacych sg
matur uczszcza okoto 50% rocznika ucznidéw, natomiast dioi tego typu szkot
uczszcza ponad 80% kdego rocznika uczniow;

- wbrew tradycji czteroletniego cyklu ksztatlcenia mg@o w polskiej szkole,
probowata dwukrotnie pomiei¢ petny cykl ksztalcenia ogolnego w trzyletni
okres realizacji: najpierw w gimnazjum, a potemicelim:

- jest zbyt encyklopedyczna, z perspektywy fatwo $dziostpnych zrédet
informacji;

- jest nieprecyzyjna w opisie t@ i dlatego wymagata dodatkowego opisu
standardéw wymagaegzaminacyjnych, ca¢znie dato bardzo niejasny igsto
sprzeczny oraz tego, CO ma umieze.

Bardzo pozytywnie oceéinaley decyzg, ze wymagania opisanea sna dwdch
poziomach: szczegoétowym i ogélnym. Wymagania szaloage opisuy tresci ksztalcenia:
konkretne wiadonmkzi oraz umiegtnosci, jakie uczniowie maja opanowa\Wymagania
0golne opisyj cele ksztatcenia w zakresie danego przedmiaiuo ogolne klasy umief-
nosci, ksztattowane podczas pracy nad wymaganiamiegggawymi.

Wielka zalet nowej podstawy programowej jest przedstawienie @kRdego
przedmiotu w miejsce mato precyzyjnego opisu tegepego trzeba uczy peinej listy
wymaga, ktére powinien speinéa przecetnie zdolny uczé na koniec kadego etapu
ksztalcenia.

Podkréli¢ nalezy, ze proponowana podstawa programowa glkreestaw postaw,
ktére szkota powinna ksztaltowau ucznidw, takich jak: uczciwé, wiarygodndc,
odpowiedzialné¢, wytrwalas¢, poczucie whlasnej wardoi, przedsibiorcza¢, kreatywnde,
gotowa¢ do pracy zespotowej, kultura osobista. W rozwq@otscznym bardzo wae jest
ksztaltowanie postawy obywatelskiej, postawy poemamia tradycji i kultury wilasnego
narodu, a take postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji
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Wdrazenie do praktyki opiniowanego rozpadzenia otworzytoby bardzo wmay etap
w rozwoju ksztatcenia w polskim systemiéwiaty i wychowania. Do najwaniejszych
decyzji zalicz¢ naleey uznanie: ¢zyka polskiego, matematyki,egykow obcych za
fundamentalny obszar wiedzy wspolnej dla wszystkidapcych matug.

Nowa podstawa programowa:

przywiazuje szczegolna uwaglo poszerzonego nauczania matematyki. Trzeba
jeszcze raz podkék¢, ze usungcie matematyki z zestawu obakowych
egzaminéw maturalnych spowodowato ogromne szkodyasobach kapitatu
intelektualnego Polakoéw,

ktadzie rownie wickszy nacisk na umigjnos¢ wykorzystywania wiedzy do
identyfikowania i rozwizywania probleméw, a tak formutowania wnioskow
opartych na obserwacjach empirycznych dofggeh przyrody lub spote-
czenstwa,

cieszy fakt,ze nowa podstawa programowa przedmiotow eksperyimguota
zostata uzupetniona o wymaganiawa@adczalne,

bardzo pozytywnie nabky ocent wprowadzenie nauczania pierwszegoyka
obcego od | klasy szkoty podstawowej oraz drugigpggka obcego od | klasy
gimnazjum.

Na szczegolne podkilenie zastuguje faktze nowa podstawa programowa traktuje
okres nauki w gimnazjum i liceumadznie, jako spéjny programowo obszar ksztatcenia.
Wszyscy uczniowie przechoglziednakowy, czteroletni kurs ksztalcenia ze wsaghtk
przedmiotow tradycyjnie obecnych w szkole.

Jeszcze raz zauvwg nalery, ze kazdy uczé az do matury uczy sijezyka polskiego,
jezykow obcych oraz matematyki jako trzech fundanmlegtd obszarow wiedzy w zakresie
ktérych kedzie potem zdawat obowdkows cze$¢ matury.

Kazdy uczé w ciaggu ostatnich dwoch lat liceum lub trzech lat tekbm przechodzi
gkeboki kurs w zakresie trzech wybranych przedmiotovaturalnych. Przedmioty te
oferowane s w duwzym wymiarze godzin.

Taki program, dacy mazliwos¢ efektywnego ksztatcenia niemal catej populacji na
poziomiesrednim, jest zbieny z rozwiazaniami przygtymi w wigkszasci krajow zachodnich.
Przedstawiony model jest dobra dgatp uzyskania solidnego przygotowania kandydatow na
studia wyisze.

Oceniajc bardzo pozytywnie ten dokument, nglestwierdzé, ze wprowadzenie w
zycie projektu rozpormlzenia okrélajacego podstaw programowy wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w pospbxgch typach szkét otworzy nowy etap
w polskim systemie ksztatcenidvaaty i wychowania. W fazie wd¢ania i funkcjonowania
przyjete rozwiazania musz by¢ oceniane i w sposobagjty udoskonalane.

Przewodniczcy
Komisji Edukacji KRASP
prof. dr hab. Tomasz Borecki
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